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Resum

Aquest article socupa de lanalisi derrors en
catala comallengua estrangera amb aprenents
txecs. L'objectiu és investigar quines sén les
dificultats que tenen aquests aprenents a’hora
demprar larticle en la seva expressio escrita,
per tal de classificar-ne els errors i esbrinar
quins son els contextos sintactics i semantics
d’ts més problematics. Per assolir el proposit,
en primer lloc, es presenta un marc teoric que
repassa els corrents lingiiistics que han
investigat els errors en l'aprenentatge d'una
llengua estrangera, aixi com les principals
estrategies psicolingiiistiques que formen
part de la interllengua. En segon lloc, es
presenta la classificacié dels errors detectats
en una mostra de 64 textos redactats per
estudiants del grau de Llengua i Literatura
Catalanes de la Universitat Masaryk de Brno,
Republica Txeca, durant els cursos 2020-2021
i 2021-2022. En tercer lloc, es presenten els
resultats de Tlanalisi. Els aprenents txecs
mostren més dificultats amb I'ds de Tarticle
definit, per davant de lindefinit, i les
estrategies psicolingiiistiques que més es
reconeixen en els seus errors séon lomissio,
‘addici6 i la falsa seleccid. Pel que fa als
contextos més problematics, els errors més
freqiients es relacionen amb I'ts anaforic de
article, per dirigir latencié de l'interlocutor
cap a allo que ja ha aparegut abans al discurs,
i amb I'ts dictic, per introduir referents nous
que no s’han esmentat anteriorment, perque
es basen en la situacié extralingiiistica.
Finalment, es discuteix la utilitat que pot tenir
l'analisi daquests errors per a lensenyament
del'article en catala com a llengua estrangera.
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Abstract

This paper focuses on error analysis in Catalan
as a foreign language with Czech learners. The
aim is to investigate what difficulties these
learners have when using the article in writing,
in order to classify their errors and to find out
the most problematic contexts of use regarding
syntax and semantics. To this end, firstly, the
paper presents a theoretical framework to
review the linguistic trends that have
investigated errors in foreign language
learning, as well as the main psycholinguistic
strategies that are part of the interlanguage.
Secondly, it shows the classification of the
main errors detected in 64 writing samples of
students of the Bachelor’s Degree in Catalan
Language and Literature at Masaryk
University in Brno, Czech Republic, during
the academic years 2020-2021 and 2021-2022.
Thirdly, it offers the results of the analysis.
According to the data, Czech learners show
more difficulties with the use of the definite
article, as opposed to the indefinite, and the
psycholinguistic strategies most recognized in
their errors are omission, addition and false
selection. Regarding the most problematic
contexts, the most frequent errors are related
to the anaphoric use of the article, to direct the
speakers attention to what has already
appeared earlier in the discourse, and to the
deictic use, to introduce new references that
have not been mentioned before, because they
are based on the extra-linguistic situation.
Finally, the paper discusses the potential
usefulness of the analysis of these errors,
especially when teaching the article in Catalan
as a foreign language.
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1. Introduccio

Larticle és una de les categories morfologiques més problematiques per als estudiants de
catala que no disposen d’aquest determinant en la seva llengua materna (LM). Aquest és el
cas, en general, dels aprenents dorigen eslau —com els txecs—, ja que han d’aprendre a
emprar una classe de paraula que no existeix en el seu sistema lingiiistic (Rodriguez Garcia,
2020, p. 13; Cremades Cortiella, 2021, p. 31). Aixi, aquest treball investiga quines son les
principals dificultats associades a I'iis de l'article en catala per part d'aprenents txecs dins dels
estudis del grau de Llengua i Literatura Catalanes de la Universitat Masaryk de Brno,
Republica Txeca.

L’estudi té lobjectiu de detectar quins errors cometen els estudiants en la seva expressio
escrita en relacié amb I'is de larticle i parteix de la hipotesi que els errors més freqiients
deuen ser els domissio, per davant d’altres estratégies psicolingiiistiques que formen part de
la interllengua (IL), ja que els aprenents txecs no disposen d’aquesta categoria gramatical en
la seva LM. Per tal de comprovar-ho, en primer lloc, es fa un breu repas dels corrents lingiiistics
que han investigat els errors en l'aprenentatge d’una llengua estrangera (LE), de les diferents
estratégies psicolingiiistiques que s’hi poden reconeixer i de les investigacions disponibles
sobre analisi derrors en I'is de l'article amb aprenents txecs en altres llengiies. En segon lloc,
es presenta la classificacié dels errors detectats en una mostra de 64 textos redactats per
estudiants txecs de catala, amb un nivell A2-B1 segons el Marc europeu comu de referéncia
(MECR; Consell d’Europa, 2003), com a part de les assignatures Catala Practic 1 i 2 (Prakticka
kataldnstina 1 i 2) durant els cursos 2020-2021 i 2021-2022. En tercer i darrer lloc, sen
presenten els resultats i es discuteix la utilitat que pot tenir l'analisi d’aquests errors per a
lensenyament de larticle en catala com a llengua estrangera.

2. Marc teoric

Els errors sén una part fonamental de qualsevol procés daprenentatge; tot i aixo, quan es
tracta d’aprendre una LE o una L2, es converteixen en una preocupacié compartida entre
aprenents i professors de llengua. Qué corregir, com i quan fer-ho sén dubtes i qiiestions
basiques que diferents corrents lingiiistics han volgut resoldre des del segle passat fins a
l'actualitat. De fet, el tractament dels errors és un tema que va canviant en el temps, segons les
investigacions que sorgeixen dins de la lingiiistica aplicada (LA) i, més concretament, en
‘ambit de lensenyament de llengiies estrangeres. Aquests corrents son l'analisi contrastiva
(AC), l'analisi derrors (AE) i els estudis d’'interllengua (IL), entesos com els corrents pioners
en lestudi dels errors per part daprenents de llengiies estrangeres, a més de les investigacions
dels darrers anys sobre transferencia lingiiistica (TL).

A banda d’'aquests corrents, en el moment destudiar i analitzar els errors en una LE, cal tenir
en compte quines son les estratégies psicolingiiistiques que reflecteixen aquests errors en la
produccié dels estudiants, com ara lanalogia, la hipercorreccié o la simplificacio, entre
daltres. Aquestes estrategies aporten informacié molt valuosa per comprendre les hipotesis
que fan els estudiants en el desenvolupament de la seva IL.

Per tal dentendre aquestes qiiestions, en aquest marc tedric sofereix un breu repas de I'AC,
I'AE i la IL, que en recull lorigen, les bases teoriques i la contribucié a lestudi actual dels
errors. També, es presenten les aportacions principals dels estudis sobre TL en I'analisi derrors
en una LE. A més, sexpliquen quines son les estrategies psicolingiiistiques més destacades en
laprenentatge de llengiies estrangeres amb alguns exemples. En darrer lloc, es fa una
aproximacio a les investigacions disponibles sobre analisi derrors en I'is de larticle amb
aprenents txecs en altres llengiies, romaniques i germaniques.

23



24

ANALISI D’ERRORS EN L’US DE L’ARTICLE EN CATALA COM A LLENGUA ESTRANGERA AMB APRENENTS TXECS

2.1 Corrents lingiiistics que han investigat els errors en laprenentatge duna LE: lanalisi
contrastiva (AC), lanalisi derrors (AE) i els estudis d’interllengua (IL)

Lanalisi contrastiva (AC) constitueix el primer corrent que sinteressa pels errors dels
aprenents d’una llengua estrangera. Apareix als Estats Units als anys cinquanta del segle
passaties desenvolupaben bé fins als anys setanta, especialment amb la feina dels investigadors
Charles Fries i Robert Lado de la Universitat de Michigan.

A causa de les circumstancies historiques de I'¢poca i dels canvis que experimenta la societat
nord-americana arran de la Segona Guerra Mundial, la demanda per aprendre idiomes
comenga a créixer i és necessari preparar cursos dangles per a estrangers. En aquest context,
Fries publica la seva obra Teaching and learning English as a foreign language (1945), com a
reflexi6 teorica sobre que vol dir aprendre una llengua. Segons lautor, per tal dassolir un
aprenentatge eficag de l'angleés, primer cal fer una descripcié formal dels sistemes morfosintactic
i fonologic de la llengua, per després comparar-los amb els sistemes de 'LM dels estudiants.
Gracies a aquesta comparacid, es poden trobar les semblances i les diferencies entre ambdues
llengiies i, també, preveure quines seran les dificultats que sorgiran en l'aprenentatge; és a dir,
els errors que amb més probabilitat faran els estudiants. Anys més tard, Lado publica Linguistics
across cultures (1957), en que recull les idees de Fries, per tal de desenvolupar una metodologia
basada en el contrast de lesllengiies. Tant les investigacions de Fries, com les de Lado, estableixen
les bases teoriques de 'AC, que té per objectiu evitar els errors en l'aprenentatge d'una LE a
través de la comparaci6 entre llengiies i les prediccions. La hipotesi de PAC es basa en la distancia
lingiiistica entre les llengiies que es comparen, ja que assumeix que hi haura interferencies de
I'LM de lestudiant, les quals seran les causants dels errors. Aixi, queda patent que I'AC té una
visié negativa dels errors, ates que els seus esfor¢os van dirigits a preveure’ls i evitar-los.

Totique'AC sesforga per evitar la produccié derrors, la realitat és que les prediccions no serveixen
en aquest sentit i els estudiants els continuen cometent. De fet, el desgast de 'AC es fa patent a
finals dels anys seixanta, quan apareixen les primeres critiques, que apunten la realitat que les
interferéncies de 'LM no sempre sén al darrere dels errors. Malgrat les critiques i el desgast, el
cert és que I'AC ha deixat algunes contribucions a lestudi actual dels errors. Per exemple, la
influencia que pot tenir 'LM dels aprenents i els mecanismes cognitius de transferencia, que
sentenen com a estrategies per compensar la manca de coneixement de 'LE. A més, la comparacié
entre llengiies també pot ser util a 'hora doferir un ensenyament més personalitzat dirigit a
grups monolingiies, amb manuals creats especificament per a aquests aprenents.

Lanalisi derrors (AE) és un altre corrent d’investigaci6 dins de 'LA que sorgeix a finals dels
anys seixanta, en part degut a les critiques que rep I'AC, i es desenvolupa durant els anys
setanta del segle xx. Lautor més destacat és S. P. Corder, que l'any 1967 publica l'article «The
significance of learner’s errors», considerat la base de I'AE, un treball en que proposa tractar
els errors que es produeixen a l'aula, en comptes de basar-se en les prediccions que proposava
IAC. Lobjectiu de I'AE és, doncs, estudiar i analitzar els errors que realment cometen els
estudiants durant I'aprenentatge.

El metode de 'AE segueix una série de fases per identificar els errors, classificar-los a partir
d’'una taxonomia concreta, descriure’ls, explicar-los i avaluar-ne I'impacte en la transmissié
del missatge. També, es proposa esbrinar lorigen dels errors per tal de diferenciar quins sén
causats per la interferéencia de 'LM i quins, per altres factors. Un aspecte important és que
I'AE considera els errors una font d'informacié sobre les hipotesis que fan els estudiants envers
la llengua meta, aixi com les estrategies psicolingiiistiques que formen part dels processos
d'aprenentatge. Per tant, es pot afirmar que 'AE té una visié més positiva dels errors en
comparacié amb I'AC.

Tot i les bones intencions de I'AE, aquest corrent tampoc no soluciona els errors que es
produeixen en l'aprenentatge d’una LE i, anys després, rep algunes critiques. Una d’aquestes
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és que I'AE se centra massa en la gramatica i, llavors, altres components de la llengua queden
oblidats, com el comunicatiu. A més, en alguns casos aquest corrent pot ser poc rigoros, ja
que es pot confondre la descripcid dels errors amb lexplicacié. Aixi mateix, 'AE centra la seva
atencio en els errorsideixa de banda el fet que els estudiants també poden generar produccions
correctes. En qualsevol cas, 'AE ha contribuit a lestudi actual dels errors amb el tractament i
les técniques de correccid, que es plantegen com una oportunitat per als estudiants amb
lobjectiu que ells també es converteixin en part activa d'aquestes correccions. Amb tot aixo,
les investigacions posteriors de Corder (1981) i la reformulaci6 dels seus postulats inicials
contribueixen a fer que les produccions correctes també es considerin una font d’'informacié
per als professors, no només els errors.

Els estudis d’interllengua (IL) es desenvolupen entre els anys setanta i vuitanta del segle xx
com la culminacié dels corrents anteriors. Els investigadors que els impulsen son S. P. Corder,
de nou, a més de William Nemser, que 'any 1971 publica l'article «Approximative systems of
foreign language learners», i de Larry Selinker, autor d’un altre article important que sorgeix
el 1972 amb el titol «Interlanguage». Aquests autors tenen en compte les critiques i els resultats
de 'AC i AE per proposar un objectiu nou: analitzar i descriure la IL en la seva totalitat,
entesa com la producci6 global dels aprenents d’'una LE.

LaIL ésun sistema lingiiistic caracteristic d‘aprenents d’altres llengiies, amb un fort component
individual, en la mesura que és tnic per a cada persona i té les seves propies regles. Aquest
sistema passa per diferents etapes, tant davangament com de retrocés en l'aprenentatge, i esta
en evolucid constant en el seu cami d'aproximar-se a la llengua meta. Un altre tret de la IL és
el paper intermediari que té entre 'LM dels aprenents i 'LE que estan aprenent, ja que
connecta aquests dos sistemes a la vegada. A més, la IL consta de dos processos centrals: la
transferéncia —entesa com I'is en una LE delements que pertanyen a una altra llengua, com
ILM— i la fossilitzacié6 —un fenomen pel qual I'aprenent manté en la seva IL trets que no
pertanyen a la llengua que esta aprenent i que persisteixen com a errors. Aixi, els estudis d’IL
proposen una metodologia de treball que recull tots els fenomens que integren aquest sistema
transitori i que permet analitzar de manera global els errors i els encerts dels aprenents. Es
comprova, doncs, que aquest corrent fa una valoracio positiva dels errors, perque els considera
una part necessaria i inevitable de l'aprenentatge d’'una LE.

Pel que fa a les critiques, els estudis d'IL no en reben tantes en comparacié amb I'AC i I'AE;
tanmateix, certs aspectes d’aquest corrent sén millorables, com la manca d’'una base teorica
consistent o dun nombre més elevat destudis empirics que facin una descripcié completa
dels components de la IL. No obstant aixo, els estudis d'IL també han aportat les seves
contribucions a les investigacions actuals sobre els errors, com la seva visi6 integradora i
global de les produccions dels aprenents.

2.2 Els estudis sobre transferéncia lingiiistica (TL)

Els estudis sobre transferencia lingiiistica (TL) sorgeixen entre els anys noranta del segle xx i
la primera década dels anys 2000, com una resposta per adregar els estudis d’IL, que havien
quedat estancats temps enrere. Entre els autors més destacats,' hi ha les professores Camilla
Bardel i Ylva Falk, que treballen conjuntament per esbrinar el paper que té una L2 en
l'aprenentatge de llengiies posteriors, com en el seu article del 2007 «The role of the second
language in third language acquisition: The case of Germanic syntax»; a més de Jason
Rothman, amb la seva proposta del model de preeminencia tipologica (MPT), present a

1 Per motius despai, no és possible incloure tots els autors ni totes les linies d’investigacié presents als estudis
sobre TL. Per a consultes més extenses, es recomana Alonso Alonso (2020), amb una monografia dedicada
integrament a la transferéncia lingiiistica i les seves perspectives actuals, a més de larticle de Toda Cosi (2021, pp.
5-7), en que fa un recull de les teories que han intentat adregar la IL en relacié amb la TL i la IL com a sistema
independent.
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larticle del 2011 «L3 syntactic transfer selectivity and typological determinancy: The
Typological Primacy Model». L'objectiu dels estudis sobre TL és observar els processos de
transferéncia entre llengties a partir de multiples direccions: entre I'L1 i una tercera llengua
(L1 > L3), entre I'L2 i una tercera llengua (L2 > L3), o bé entre 'L1 i 'L2 a la vegada i una
tercera llengua (L1iL2 > L3).

La transferéncia és un dels processos cognitius centrals de la IL que, a més, té els seus
propis principis. Alonso Alonso (2020, pp. 14-16) en destaca alguns, com el seu caracter
selectiu —certes estructures es transfereixen amb més facilitat que d'altres—, aixi com el
seu caracter interactiu —no actua de manera separada, sind en relacié amb altres processos,
com la fossilitzacid. La tendéncia és que els aprenents busquin en I'LE alld que ja existeix
en la seva LM o enI'L1, tot i que la transferencia també té alguns impediments. De fet, no
totes les estructures es transfereixen al mateix lloc, ni en el mateix grau (Andersen, 1983;
Kellerman, 1995).

En el cas de Bardel i Falk (2007), la seva proposta gira al voltant de lestatus de I'L2, ja que la
consideren una font de transferencia lingiiistica als estadis inicials daprenentatge. Segons les
autores, en aquestes primeres etapes, I'adquisici6 d'una L3 té més punts en comu amb
ladquisicié d'una L2 que amb I'L1. En canvi, el model de preeminéncia tipologica proposat
per Rothman (2011) defensa que el sistema lingiiistic que es transfereix en estadis inicials és
el més semblant tipologicament. Per tant, segons TMPT, un aprenent amb el txec com a L1
i el frances com a L2 i un aprenent amb el francés com a L1 i el txec com a L2 transferirien el
frances en cas daprendre catala com a L3, perque tipologicament shi assembla més,
independentment del seu estatus com a L1 o L2. Tot i aixo, investigacions posteriors han
assenyalat alguns punts febles en aquestes propostes. Les critiques rebudes es basen, sobretot,
en el fet que aquestes teories només sadrecen a les primeres etapes daprenentatge, sense
delimitar ni el comeng¢ament ni el final d'aquest estadi inicial. A més, en el cas d'una L3, no es
pot descartar que la transferencia lingiiistica provingui tant de 'L1 com de I'L2.2

Amb tot, els estudis sobre TL també han aportat les seves contribucions a les investigacions
actuals sobre els errors, com la influéncia d’altres llengiies en l'aprenentatge, aixi com les
etapes i lordre que shan de seguir per tal d'assimilar els elements de I'LE.

2.3 Estrategies psicolingiiistiques en laprenentatge duna LE

Les estrategies psicolingiiistiques son una série de mecanismes que els aprenents activen de
manera més o menys conscient quan han demprar I'LE, per tal dafavorir el procés
d’aprenentatge. Fernandez Lopez (2004, p. 412) les defineix com totes aquelles tecniques,
operacions mentals o mecanismes amb que els aprenents mobilitzen els recursos disponibles
per augmentar leficacia en l'aprenentatge i en la comunicacid. A la bibliografia especialitzada
és possible trobar una gran diversitat de termes i classificacions (Ellis, 1985; Fernandez
Lépez, 2004; O’Malley & Chamot, 1990; Oxford, 1990; Rubin, 1989; Selinker, 1972), sense
oblidar que Corder (1967) també considerava els errors una estrategia dels aprenents amb
lobjectiu de verificar les seves hipotesis en la IL. Aixi, els errors sentenen com les marques
dels processos que actuen de manera inconscient quan es vol comprovar el funcionament de
la llengua meta.

Algunes de les estrategies psicolingiiistiques més destacades en 'aprenentatge d'una LE sén
les segiients:’

2 Altres teories observen la IL com a sistema independent, tal com es recull als treballs de Manfred Pienemann
(1998) sobre la teoria de la processabilitat o de Roger W. Andersen (2002) sobre la hipotesi aspectual. En aquestes
investigacions sanalitza, sobretot, lordre en qué sadquireixen determinades propietats lingiiistiques i les seqiiéncies
de desenvolupament del'aprenentatge. Per a una explicacié molt més detallada, es remet a les referéncies bibliografiques
de la nota al peu 1.

3 Els errors es marquen amb un asterisc i lletra cursiva, i la possible correccié s'inclou entre paréntesis.
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o Hipergeneralitzacid: es tracta de la regularitzacié del sistema sense considerar les
restriccions de les regles. A vegades, samplia el paradigma a casos en que el sistema ho
facilita, pero la norma no ho ha establert. Exemple: «M’agrada estudiar a *'universitat» (la
universitat). Error per I'ts de la forma apostrofada de larticle definit femeni sense
considerar les restriccions davant de certes vocals atones.

» Hipercorreccid: consisteix en laplicacié d’una regla més enlla del seu ambit. També es
coneix com a ultracorreccio. Exemple: «La serie Porca miséria va agradar molt *__ la
meva amiga» (a la meva amiga). Error per lomissié de la preposicié a davant de lobjecte
indirecte per hipercorreccio.

« Analogia: és I'is erroni d'un element en lloc d’un altre que se li assembla formalment,
funcionalment o semanticament. Exemple: «Una bufanda de color *vermella» (vermell).
Error en el génere de I'adjectiu per analogia amb una bufanda vermella.

 Transferencia directa des d’una altra llengua: és l'adopcié de formes o estructures de'L1 o
daltres L3. Exemple: «<No em surten les *palabres» (paraules). Error per la interferéncia
amb el mot palabras del castella.

o Simplificacié: consisteix a reestructurar una oracié fent-la més simple a causa del
desconeixement d'un terme o d’'una estructura. Exemple: «Haig *____ parlar amb voste»
(de). Error per lomissio de la preposicio de en perifrasis verbals.

o Omissid: és I'abséncia d'un element. Exemple: «*__ Ludmila estudia catala a Brno» (La).
Error per lomissio de l'article definit amb noms de persona.

o Addicio: es tracta de I'ds innecessari o redundant d’un element. Exemple: «Que has
comprat? *Els regals, *la xocolata, *els llibres» (Regals, xocolata, llibres). Error per I'addicié
de larticle definit amb noms no actualitzats o determinats en el context.

o Falsa seleccid: consisteix en leleccié erronia entre diverses opcions per confusié delements
d’una mateixa categoria. Exemple: «Ella vivia *al poble que es diu Palamos» (a un). Error
per falsa seleccid entre larticle definit i l'article indefinit.

En el cas dels exemples proposats, alguns podrien encaixar en més d’una estrategia, com la
simplificacié i lomissié. En aquests casos, en la recerca presentada en larticle es decideix que
la simplificacié correspon a estructures que van més enlla d’'un sintagma nominal, com les
perifrasis verbals, mentre que lomissio és 'absencia d'un element que forma part del sintagma,
com algun tipus de determinant.

2.4 Analisi derrors en I'tis de larticle amb aprenents txecs en altres llengiies

En aquest apartat es fa una breu aproximacio a algunes aportacions fetes en l'ambit de I'analisi
derrors en I'ts de larticle amb aprenents txecs, pero en altres llengiies, romaniques i
germaniques.

Dins de les llengiies romaniques, es troba el treball de Brezinova (2009), que socupa de la
interferéncia lingiiistica en lensenyament del frances amb estudiants txecs. En la seva analisi,
lautora destaca 'absencia de I'tis de l'article i la relaciona amb els fenomens d’interferéncia de
I'LM dels aprenents txecs, ja que no disposen d’aquesta categoria gramatical en el seu sistema.
Pel que fa al'italia, destaca la tesi doctoral de De Tommaso (2021), dedicada a I'analisi derrors
sintactics en expressio escrita per part daprenents txecs i eslovacs —aquests tltims, també de
la familia lingiiistica eslava. La professora De Tommaso classifica els errors en I'is de l'article
segons si es tracten d’addici6 innecessaria, domissio, o bé deleccié entre larticle definit i
Iindefinit. En relacié amb el castella, és possible consultar l'article de Rodriguez Garcia (2021)
sobre analisi derrors en I's de l'article amb aprenents universitaris txecs i eslovacs. En aquest
treball, 'autora fa un repas de les explicacions gramaticals sobre larticle disponibles en els
manuals despanyol com a llengua estrangera que s'utilitzen a classe, per després classificar
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els errors trobats en un corpus oportunista dexpressio escrita analitzat longitudinalment
durant tres cursos académics. Les seves conclusions també destaquen la influéncia de 'LM
dels aprenents, ja que la majoria dels errors detectats son domissio per als dos grups lingiiistics
d’aprenents.

Dins de les llengiies germaniques, es pot consultar el treball de Kousalikova (2018), que
estudia els errors en I'ts de 'article en anglés amb estudiants txecs deducacié secundaria. Les
seves conclusions remarquen la freqiiéncia dels errors relacionats amb larticle, especialment
amb el definit en determinats contextos sintactics i semantics. En el cas de 'alemany, es troba
lestudi de Novakova (2020), sobre els errors en expressid escrita destudiants txecs deducacio
secundaria. LCautora presenta els principals errors amb l'article en alemany, que son la seva
absencia, alguns problemes amb la declinacié o leleccié erronia entre articles.

Per tant, les investigacions disponibles sobre analisi derrors amb larticle amb estudiants
txecs, independentment de 'L2 o I'LE que estiguin aprenent, recullen dificultats i conclusions
compartides: I'abséncia de l'article i els errors en la seva eleccié entre definit i indefinit.

3. Lestudi

L'objectiu de lestudi és investigar de manera quantitativa i qualitativa quins errors cometen
els aprenents txecs de catala en relacié amb I'as de larticle en la seva expressio escrita. La
hipotesi de partida és que a l'analisi hi haura més errors domissié —en comparacié amb
altres estrategies psicolingiiistiques que formen part de la IL—, degut, principalment, a la
transferencia lingiiistica des de 'LM dels aprenents txecs, que no disposen d'aquesta categoria
gramatical en el seu sistema. A més, es plantegen dues preguntes d’investigacio:

1. Quins errors cometen en catala els aprenents txecs a I'’hora demprar larticle i com es
poden classificar?

2. Quins son els contextos semantics i sintactics més problematics per als aprenents txecs a
I'hora demprar l'article?

4. Metodologia

4.1 Participants

Els participants d’aquesta investigaci6 son 10 estudiants de les assignatures Catala Practic 1 i
2 (Prakticka kataldnstina 1 i 2), que formen part del grau de Llengua i Literatura Catalanes de
la Universitat Masaryk de Brno, a la Republica Txeca. Les mostres analitzades sén un conjunt
de 64 textos redactats durant els cursos 2020-2021 i 2021-2022, amb la particularitat que
durant el primer curs tant lensenyament com les tasques es van fer en linia des de casa, degut
ala pandémia del coronavirus, a diferéncia del segon curs, quan es va recuperar lensenyament
presencial a la universitat.

Pel que fa al perfil lingtiistic dels participants, aquests 10 estudiants sén txecs (3 homes i
7 dones), amb una edat entre els 19 i els 24 anys, i en el moment de recollir les mostres, tenen
un nivell de catala elemental equivalent a un A2-B1 segons el MECR, perque ja fa com a minim
dos semestres que estudien el grau. A més, tots aprenen o han apres altres llengties com l'angles,
lalemany i el rus, igual que altres llengiies romaniques, com el castella, el frances i el portugues.
Aquest fet reforca la idea que el catala rarament és una L2, sind, més aviat, una L3 o una L4,
amb les implicacions de transferencia lingiiistica que aixo pot comportar. De fet, algunes
investigacions precedents ja han recollit aquesta realitat, com Tudela-Isanta et al. (2020, p. 50):
«Finalment, pel que fa al nombre de segones llengiies (taula 11), els informants estudien una
mitjana de 2,4 segones llengiies a part del catala». En relacié amb el nombre de participants,
10 pot resultar una xifra baixa i poc representativa per extreuren conclusions determinants.
Malgrat tot, també sha de reconeixer que aquesta és la realitat amb la qual se sol treballar a
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lestranger en lensenyament del catala, tal com ja han remarcat altres investigacions sobre
analisi derrors en catala (Rodriguez Garcia, 2020, p. 92; Toda Cosi, 2021, p. 8).

4.2 Instruments de recollida de dades

En aquest apartat es detalla la metodologia de treball duta a terme per analitzar les mostres
escrites i classificar els errors que shan trobat. En primer lloc, s’han recopilat les redaccions
fetes pels estudiants com a part de les assignatures Catala Practic 1 i 2, corresponents a les
unitats del manual Nivell Elemental 2 (Clua et al., 2004), i s’han classificat segons lenunciat de
la tasca, amb un total de vuit temes diferents. En segon lloc, s’han analitzat els errors seguint
un criteri lingiiistic i un criteri estrategic, a més de les fases de 'AE proposades per Corder
(1967) i recuperades en treballs posteriors per Rodriguez Garcia (2020) i Cremades Cortiella
(2021, 2022). En tercer lloc, shan organitzat els resultats quantitatius i qualitatius de I'analisi
tenint en compte si els errors afecten larticle definit o indefinit, aixi com lestrategia
psicolingiiistica subjacent en cada cas. En quart lloc, s’han discutit els resultats per tal de
poder afirmar, refusar o matisar la hipotesi de partida, a més de comentar els contextos
semantics i sintactics més problematics per als aprenents a '’hora demprar l'article. En cinque
lloc, shan extret les conclusions pertinents, que ajudaran a entendre millor el procés
d’aprenentatge de l'article en catala.

La metodologia d’anotacié dels errors i les etiquetes assignades es mostren a la taula 1.

Taula 1. Anotacidé derrors amb exemples

ANOTACIO D’ERRORS
ETIQUETA ASSIGNADA EXEMPLE
Omissié d’article definit [...] vaig netejar *__ ferida amb alcohol (la).
Addici6 darticle definit [...] a *la casa nostra tenim tres gats (-).
Falsa selecci6 d’article definit Jo abans treballava a *[oficina, perd no estava gaire contenta
(una).
Forma d’article definit *La Gltima vegada (L).
Omissi6 darticle indefinit Davant del bany hi ha *__ penjador (un).
Addici6 darticle indefinit Quan em sembla que tinc *una febre necessito (-).
Falsa seleccié d’article indefinit *Un dormitori és al costat de la banyera (EI).
Forma darticle indefinit No hi ha exemples.

Per tal de dur a terme l'analisi derrors, s’han tingut en compte dues obres de referéncia que
dediquen llurs capitols a lexplicacié de larticle en catala. Es tracta, per una banda, de la
Gramatica essencial de la llengua catalana (2018), de I'Institut d’Estudis Catalans (IEC), i, per
altra, de la GramCat: Morfologie soucasné kataldanstiny (2019), de Cremades Cortiella i
Javorové Svandové. S’han escollit aquests dues obres perqué la primera va dirigida a parlants
nadius de catala, mentre que la segona és una gramatica del catala elaborada en txec i dirigida
als estudiants del grau de Llengua i Literatura Catalanes de la Universitat Masaryk de Brno.
Shan consultat ambdues descripcions de larticle per tal de complementar-les i analitzar els
errors des de la perspectiva d’'un parlant nadiu i d'un aprenent de catala com a LE. A la taula 2
sofereix un recull dels enunciats de les tasques:

4 El criteri lingiifstic classifica els errors d'acord amb les categories gramaticals afectades, mentre que el criteri
estrategic té en compte els errors a partir dels mecanismes psicolingiiistics que formen part de la IL (Vazquez,
1999, pp. 29-32).
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Taula 2. Enunciats de les redaccions

TASCA ENUNCIAT

Redaccié 1 Descriu un membre de la teva familia (pare, mare, germans, etc.), o bé
algun amic o amiga. La descripcié ha de ser fisica i de caracter. Fes servir el
vocabulari de la unitat 1 «<Fem amics».

Redacci6 2 Fes una descripcio de la teva casa, del teu pis o de la teva habitacié a la
residencia destudiants. Pots consultar el vocabulari de la unitat 2 «Vull canviar
de pis».

Redaccié 3 Explica quina feina tagradaria tenir després d’acabar els estudis del grau de

Catala. Fes servir el vocabulari de la unitat 3 «Necessito canviar de feina».

Redaccio 4 Explica queé fas o qué prens quan et trobes malament. Consulta el vocabulari
de la unitat 4 «Es crema la cuina».

Redaccio 5 Com haurien de ser els teus veins ideals? Explica quin caracter haurien de
tenir o com s’haurien de comportar. Repassa tota la gramatica i el vocabulari
de les unitats treballades fins ara.

Redaccié 6 Que tagrada fer al teu temps lliure? Consulta el vocabulari de la unitat 5
«Anem dexcursio».

Redaccié 7 Escriu una recepta de cuina. Pot ser d’'un plat txec o d’'un plat internacional.
Explica quins ingredients sén necessaris i com sha de preparar aquest plat.
Pots consultar la unitat 6 «Fem un mos!».

Redaccié 8 Quins plans tens per aquest estiu? Treballaras? Descansaras? Aniras a
Catalunya, potser? Consulta la unitat 7 «Comenga lespectacle!».

Els textos analitzats son redaccions curtes, amb una mitjana de 150 paraules.
5. Resultats

5.1 Resultats quantitatius

En aquest apartat es recullen els resultats quantitatius de 'analisi derrors sobre I'is de larticle
trobats a les redaccions segons les fases d’identificacio, classificaci6 i descripci6 de IAE. A
partir de les dades, el nombre total derrors és de 115, distribuits entre 92 errors sobre larticle
definit (80% del total) i 23 errors sobre l'article indefinit (20%), tal com mostra la figura 1:

Figura 1. Percentatge total derrors sobre larticle

Article indefinit B Article definit
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Pel que fa al tipus derrors, els exemples trobats es poden classificar segons diverses estrategies
psicolingiiistiques, com lomissi6 o la manca de larticle; I'addici6 o I'is innecessari de article;
la falsa seleccié o leleccié erronia entre larticle definit i lindefinit; a més de la
hipergeneralitzacid, que es reflecteix en alguns errors de forma.

Enrelacié amb l'article definit, hi ha 42 errors domissio (36,53%), 30 errors d’addicio (26,09%),
18 errors de falsa seleccid en lloc de I'indefinit (15,66%) i 2 errors de forma (1,73%); mentre
que amb larticle indefinit, hi ha 16 errors domissi6 (13,92%), 5 errors d’addici6 (4,34%),
2 errors de falsa seleccio en lloc del definit (1,73%) i 0 errors de forma (0%), tal com mostra
la figura 2:

Figura 2. Errors segons el tipus d’article i destrategia psicolingiiistica
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5.2 Resultats qualitatius

Des del punt de vista qualitatiu, sofereixen alguns exemples® derrors a partir de la classe
darticle i el tipus destratégia psicolingiiistica subjacent.

5.2.1 Article definit

Larticle definit és el que presenta més errors en tota l'analisi, especialment quan es tracta de
la seva omissid en aquells contextos en qué és necessari. Exemples: [6] «nosaltres som baixes
a*__ familia» (la); [6] «Li *agrada *__ animals» (els); [10] «*__ Segona avia es diu Maria»
(La); [18] «*A costat hi ha» (Al); [20] «Visc a *__ sisena planta» (la); [24] «definitivament,
treballaré amb *__ café» (el); [31] «*__ Remeis sempre *venen més tard» (Els); [37] «vaig
netejar *__ ferida amb alcohol» (la); [47] «darrerament he estat escoltant *__ radio catalana»
(la); [54] «Tallem els tomaquets, *__ cebai*__ alls» (la/els).

Altres errors que afecten l'article definit son els causats per la seva addicié quan és innecessaria.
Exemples: [3] «viatjava *por toda *la Espanya» (-); [5] «necessita *el temps per a si mateix» (-);

5 Els exemples porten el codi de la redaccié i es mantenen en la versio original, amb altres errors que aqui no es
corregeixen perqué pertanyen a altres categories gramaticals. A més, per motius despai, sofereix una selecci6
maxima de 10 exemples per a cada cas (https://www.dropbox.com/scl/fi/bimsfai4deo7by582h273g/REDACCIONS-
DE-CATAL-APRENENTS-TXECS.docx?dl=0&rlkey=qefrgbrnr28c5refiqxxta35k).
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[6] «a *la casa nostra tenim tres gats» (-); [25] «Estudio *la Llengua Catalana» (-); [30] «després
podria ser *un gerent de *I’hotel» (-); [32] «tinc *el febre» (-); [37] «vaig posar el dit sota
*laigua freda» (-); [38] «*TAquest any» (-); [47] «magrada llegir *les novel-les historiques»
(-); [51] «m'agrada anar amb *la bicicleta» ().

També hi ha errors de falsa seleccié deguts a lelecci6 de l'article definit en lloc de I'indefinit.
Exemples: [3] «té *la figura molt atlética» (una); [12] «la meva xicota va dibuixar sobre la
paret *la gran il-lustraci6 de tres animals» (una); [15] «Els propietaris d’aquest terreny tenen
*la piscina, *la terrassa privada, *el gran jardi» (una/una/un); [18] «Visc a *la casa a prop del
bosc» (una); [21] «*La feina relacionada amb *__ traduccio, *__ escriptura magradaria»
(Una); [23] «Jo abans treballava a *Toficina, pero no estava gaire contenta» (una); [23] «visitar
*el meu amic a Menorca» (un amic meu); [24] «canviaré a *la velocitat més baixa» (una).

A més, apareixen alguns errors que afecten la forma i que reflecteixen un possible cas
d’hipergeneralitzacid per I'is de la forma plena de l'article davant de vocal. Exemples: [3] «*El
estil» (L); [34] «*La ultima vegada» (L).

5.2.2 Article indefinit

Dins de la categoria de larticle indefinit, els errors més freqiients també son els domissio.
Exemples: [12] «la capacitat de fer *__ casa acollidora» (una); [16] «Visc a *__ *residencia
destudiants» (una); [18] «A la primera planta hiha*__ cuina, *__sal6i*__ menjador» (una/
un/un); [18] «Davant del bany hi ha *__ penjador» (un); [23] «m’agradaria treballar a *__
agencia de viatges» (una); [25] «també tinc *__ motivacid intensa» (una); [31] «havia *tenent
*__ fort mal desquena» (un); [37] «Mai no he tingut *__ fractura» (una); [47] «seure en una
butaca amb *__ te» (un).

En relacié amb I'is innecessari de l'article indefinit, les dades mostren pocs casos d’addicio.
Exemples: [21] «la possibilitat de ser *un professor no em sona» (-); [30] «després podria ser
*un gerent de *Thotel» (-); [40] «necessito aplicar-ne *un iode per desinfectar» (-); [40]
«Quan em sembla que tinc *una febre necessito» (-); [40] «refredar-les amb *un gel» (-).

Igualment, es troben alguns errors de falsa selecci6 per lelecci6 de larticle indefinit en lloc del
definit. Exemples: [18] «*Un dormitori és al costat de la banyera» (El); [45] «Es *una situacié
*mateixa» (la mateixa situacid).

En darrer lloc, pel que fa als errors de forma, no s’ha trobat cap exemple que afecti larticle
indefinit.

6. Discussio

En aquest apartat es comenten els resultats obtinguts de 'analisi, tenint en compte lobjectiu
del treball, la hipotesi de partida i les preguntes d’investigacio.

6.1 Objectiu i hipotesi de partida

L'objectiu principal de lestudi ha estat investigar de manera quantitativa i qualitativa quins
errors cometen els aprenents txecs de catala en relacio amb I'is de l'article en la seva expressié
escrita. Lanalisi sTha basat en una mostra de 64 textos, en que s’han descobert un total de
115 errors, distribuits entre 92 errors sobre larticle definit (80% del total) i 23 errors sobre
larticle indefinit (20%). A la vegada, aquests errors s’han classificat segons diverses estrategies
psicolingiiistiques, com lomissio, I'addici6 i la falsa seleccid, principalment. En cada cas,
s’han presentat alguns exemples que mostren les principals dificultats dels aprenents txecs
amb l'article en catala. Per tant, es considera que lobjectiu de lestudi s’ha assolit.

En relacié amb la hipotesi de partida, es proposava que a lanalisi hi hauria més errors
domissiéo —en comparaci6 amb altres estrategies psicolingiiistiques que formen part de la IL—,
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degut, principalment, a la transferéncia lingiiistica des de 'LM dels aprenents txecs, que no
disposen daquesta categoria gramatical en el seu sistema. De fet, el que es transfereix és
labséncia del determinant, que resulta en Iomissié erronia de l'article. A partir de les dades
obtingudes, es confirma aquesta hipotesi, ja que els errors més nombrosos sén els domissio,
tant amb larticle definit amb 42 errors (36,53%), com amb larticle indefinit amb 16 errors
(13,92%), per davant daltres estratégies, com l'addicié i la falsa seleccid. A més, aquestes
dades coincideixen amb les conclusions principals de les investigacions presentades a I'apartat
2.4, sobre estudis d'analisi derrors en l'article en castella, italia i francés amb aprenents txecs.
Per tant, els errors son molt semblants en el cas d’altres llengiies romaniques.

6.2 Preguntes d’investigacio

La primera pregunta d’investigaci6 que es plantejava aquest article era: quins errors cometen
en catala els aprenents txecs a ’hora demprar l'article i com es poden classificar?

Déentrada, els errors que cometen els aprenents txecs es poden classificar segons si afecten
larticle definit o l'article indefinit, a partir de les diverses estrategies psicolingiiistiques ja
presentades. Tal com s’ha comprovat, els errors més comuns es troben en el moment d’utilitzar
l'article, ja que s’han detectat molts més errors domissié que d’addicio, de falsa selecci6 o de
forma, possiblement degut a la inexisténcia d’aquesta categoria gramatical en I'LM dels
aprenents txecs® i, alhora, a la dificultat consegiient per entendre’n el funcionament.

Una altra dada important és que, deixant de banda els errors per omissio, la majoria derrors
d’addicio, de falsa selecci6 i de forma tenen a veure amb larticle definit, per la qual cosa
caldria preguntar-se per qué aquest article presenta més errors que I'indefinit. Vol dir aixo
que els estudiants txecs dominen millor l'article indefinit que el definit? Des d’aqui la resposta
que oferim és que no necessariament ha de ser aixi, tenint en compte lexperiéncia densenyar
catala a aprenents txecs i I'analisi de les dades.

Les causes dels errors poden ser multifactorials: des de la transferéncia de 'LM o d’'una L3,
passant per un conflicte intern de les regles de la llengua que sesta aprenent, fins a la
metodologia densenyament o les seqiiéncies d'aprenentatge. Per exemple, l'article definit és el
primer que sensenya i que apareix a les gramatiques consultades; per tant, és factible que els
aprenents 'incorporin a la seva IL com la forma menys marcada i que l'utilitzin més que
larticle indefinit per defecte. De totes maneres, caldria un estudi més complet per comprovar
de manera empirica aquesta explicacio.

La segona pregunta d’investigacié de l'article era: quins son els contextos semantics i sintactics
més problematics per als aprenents txecs a 'hora demprar larticle?

En el moment d'analitzar i de corregir els errors que cometen els aprenents txecs amb larticle
en catala, cal recordar que aquesta categoria gramatical no existeix en la seva LM i que
presenta diverses possibilitats en catala: l'article definit, l'article indefinit, o bé la seva abséncia
com un altre recurs per categoritzar els elements del discurs. Aixi doncs, els estudiants txecs
han dentendre conceptualment una categoria que no figura en el seu sistema lingiiistic, a més
de les diferencies de valors i usos entre l'article definit i 'indefinit, amb les seves corresponents
restriccions segons els contextos sintactics i semantics.

En general, l'article definit precedeix un nom per indicar que és conegut per I'interlocutor o
que el pot identificar de manera univoca. Respecte a lomissid de l'article definit, els contextos
més afectats son els que tenen a veure amb 1'is anaforic; és a dir, quan larticle serveix per

6 Aquesta idea concorda amb els resultats de Fernandez Lopez (1997) en el seu estudi sobre interllengua i analisi
derrors amb diferents grups d’aprenents de castella. Quan comenta els resultats sobre els estudiants japonesos i els
seus errors amb larticle, sentén la transferéncia de l'abséncia: «La cifra de errores en la composicion revela que el
unico grupo que presenta una resistencia significativa y fosilizable en relacién al uso/omision del articulo es el
japonés. Esta mayor dificultad es, sin duda, atribuible al hecho de que no poseen en su LM la categoria articulo
[...]» (Fernandez Lopez, 1997, p. 97).
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dirigir l'atenci6 de I'interlocutor cap a allo que ja ha aparegut abans al discurs: [6] «nosaltres
som baixes a *__ familia» (la); [37] «vaig netejar *__ ferida amb alcohol» (la); [54] «Tallem
els tomaquets, *__cebai*__ alls» (la/els). Altres errors tenen a veure amb I'is dictic; aixo vol
dir quan introdueix referents nous que no shan esmentat anteriorment perque es basen en la
situacié extralingiiistica: [47] «darrerament he estat escoltant *__ radio catalana» (la). Altres
usos de larticle definit son els generics: [24] «definitivament, treballaré amb *__ cafe» (el);
[31] «*__ Remeis sempre *venen més tard» (Els). També s’han trobat errors domissié causats
per certes restriccions sintactiques, com aquells substantius que funcionen com a subjecte
amb verbs del tipus agradar: [6] «Li *agrada *__ animals» (els). Aixi mateix, shan trobat
exemples domissio en noms i expressions de lloc: [18] «*A costat hi ha» (Al); o bé amb
numerals ordinals que requereixen larticle definit: [20] «Visc a *__ sisena planta» (la); [10]
«*__ Segona avia es diu Maria» (La).

Pel que fa a laddicié innecessaria de larticle definit, alguns contextos presenten certes
restriccions sintactiques degudes als sintagmes que poden anar acompanyats o no dels articles,
com els noms de la majoria de paisos: [3] «viatjava *por toda *la Espanya» (-); o bé alguns noms
de carreres universitaries o d’assignatures: [25] «Estudio *la Llengua Catalana» (-). Altres
errors d'us innecessari son causats per la confusié que provoquen en la correferéncia, quan es
combinen amb elements que no s’han esmentat abans en el discurs: [5] «necessita *el temps per
a si mateix» (-); [30] «després podria ser *un gerent de *Thotel» (-); [32] «tinc *el febre» (-);
[37] «vaig posar el dit sota *Taigua freda» (-). També hi ha usos innecessaris relacionats amb
I'ts dictic i la possessio, com el lloc on es viu habitualment: [6] «a *la casa nostra tenim tres
gats» (). Altres restriccions apareixen en combinacié amb expressions temporals que ja van
encapgalades daltres determinants: [38] «*TAquest any» (-). També, es tenen en compte alguns
errors d’iis innecessari quan es tracta d’'usos generics dels mitjans de transport: [51] «m'agrada
anar amb *la bicicleta» (-); o bé amb referents nous al discurs, que poden anar en plural, amb
un valor genéric: [47] «magrada llegir *les novel-les historiques» (-).

Quant als errors de falsa selecci6 de l'article definit per I'indefinit, la principal dificultat és I'as
de la forma definida quan es tracta d’'informacié nova en el discurs: [3] «té *la figura molt
atlética» (una); [12] «la meva xicota va dibuixar sobre la paret *la gran il-lustraci6 de tres
animals» (una); [15] «Els propietaris d’aquest terreny tenen *la piscina, *la terrassa privada,
*el gran jardi» (una/una/un); [18] «Visc a *la casa a prop del bosc» (una); [21] «*La feina
relacionada amb *__ traduccio, *__ escriptura magradaria» (Una); [23] «Jo abans treballava
a *Toficina, perd no estava gaire contenta» (una); [24] «canviaré a *la velocitat més baixa»
(una). Un cas interessant i freqiient en les produccions erronies daprenents txecs té a veure
amb I'ts de larticle definit per parlar de les amistats, com si lestudiant només tingués aquella
amistat en concret; com si ja ’hagués introduit préviament al discurs, o bé com si el professor
o la professora conegués aquest amic: [23] «visitar *el meu amic a Menorca» (un amic meu).

En darrer llog, els errors de forma son causats per I'is de la forma plena davant de vocals: [3]
«*El estil» (L); [34] «*La dltima vegada» (L). En [34] no es pot descartar la confusié per les
restriccions que presenten els sons vocalics atons [i], [u] dels mots femenins, que necessiten
la forma plena de larticle.

A proposit de l'article indefinit, aquest representa la indefinicid, per la qual cosa lemissor
I'usa quan considera que el receptor no coneix lentitat que introdueix al discurs. Alguns
errors domissio de l'article indefinit ocorren amb les primeres mencions dels referents nous
en el discurs: [12] «la capacitat de fer *__ casa acollidora» (una); [16] «Visc a *__ *residencia
destudiants» (una); [37] «Mai no he tingut *__ fractura» (una). Altres errors es donen amb el
verb haver ila presentacié delements sense una correferéncia estricta, pero que prenen sentit
per associacid, com en les descripcions de I'interior de les cases: [18] «A la primera planta hi
ha*__ cuina,*__sal6i*__menjador» (una/un/un); [18] «Davantdelbanyhiha*__ penjador»
(un). També, larticle indefinit és necessari quan sexpressa un valor genéric indeterminat:
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[23] «miagradaria treballar a *__ agencia de viatges» (una); o quan hi ha un valor emfatic
combinat amb el verb tenir: [25] «també tinc *___motivacid intensa» (una); [31] «havia *tenent
*__ fort mal desquena» (un). Aixi mateix, ["as de larticle indefinit és necessari quan es
combina amb substantius no comptables, per tal d’'individualitzar-los: [47] «seure en una
butaca amb *__ te» (un).

Pel que fa als errors d'addicio, alguns casos es troben en aquells atributs amb noms de professié
que s’identifiquen virtualment com a categories: [21] «la possibilitat de ser *un professor no
em sona» (-); [30] «després podria ser *un gerent de *Thotel» (-). Altres errors apareixen
amb substantius no comptables que no tenen un modificador restrictiu i tampoc es poden
individualitzar: [40] «necessito aplicar-ne *un iode per desinfectar» (-); [40] «Quan em
sembla que tinc *una febre necessito» (-); [40] «refredar-les amb *un gel» (-).

En darrer lloc, els errors de falsa seleccid de larticle indefinit en lloc del definit es donen
perqueé s’interpreta com a informacié nova un sintagma nominal que pot ser identificat
univocament per l'interlocutor: [18] «*Un dormitori és al costat de la banyera» (El); [45] «Es
*una situacio *mateixa» (la mateixa situacio).

7. Conclusions

En aquest article shan volgut presentar quines son les principals dificultats que tenen els
aprenents txecs de catala en relacié amb I'is de l'article en la seva expressio escrita. Amb les
dades obtingudes, I'analisi d'aquests errors es revela de gran utilitat per al professorat de catala
com a llengua estrangera per tal dentendre les etapes de la IL dels estudiants. Els errors sén
necessaris en qualsevol procés daprenentatge, alhora que inevitables; per aixo, les
investigacions basades en mostres reals de llengua daprenents de catala es converteixen en
una font d’'informacio per a la preparacié dexercicis concrets.

En el cas de larticle, per poder ensenyar-lo d'una manera més efectiva a aprenents txecs —o
a altres aprenents de la familia lingiiistica eslava—, es recomana preparar activitats que
complementin les explicacions gramaticals més generals. Per exemple, exercicis que recullin
els contextos que shan presentat (is anaforic, Gs dictic, etc.) per tal de mostrar-ne les
diferéncies, de com pot canviar el significat del sintagma i la seva interpretacié en funcié de
labseéncia, I'ds erroni o leleccié equivocada de larticle, aixi com les restriccions sintactiques
que fan que s’hagi doptar per una forma o altra.

A més, en relacié amb els fenomens de transferéncia, si bé el txec no disposa d’article com a
categoria gramatical, la majoria daprenents domina, en més o menys mesura, l'anglés, el
castelld, el frances o Ialemany, llengiies que si que tenen article. Es per aquest motiu que no
s’ha de descartar el recurs complementari de comparar determinats usos de l'article en catala
amb altres llengiies, sempre que la competencia del professorat ho permeti. De vegades, s6n
els mateixos estudiants els que mostren a classe aquests processos de transferéncia, quan
comparen aquestes llengiies i pregunten si en catala funciona de manera semblant. Aquesta
idea concorda amb Gagné i Joan Casademont (2023) i el seu article sobre els reptes de parlants
multilingiies d'angles que aprenen catala com a L3 o com a llengua addicional. Les autores
repassen les darreres investigacions sobre el nivell de consciencia lingiiistica dels aprenents
que ja coneixen altres llengiies i recullen la idea que els professors poden aprofitar aquest
bagatge a 'hora de connectar totes aquestes llengiies en el context d'aprenentatge: «Recent
research has suggested that greater awareness of the associations between the languages
learners already know could help them and their teachers to make more conscious,
appropriate, and effective connections among languages in the classroom context» (Gagné &
Joan Casademont, 2023, p. 1).

En darrer lloc, per a futures investigacions, seria interessant comparar els resultats que s’han
trobat en les mostres d’aprenents txecs amb les mostres d’altres aprenents de catala que si que
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tenen article en la seva LM. Aquesta comparacid, des del punt de vista quantitatiu i qualitatiu,
podria aportar informacié molt valuosa sobre les dificultats d'aprendre larticle en catala, tant
si els aprenents tenen aquesta categoria en la seva LM, com si no.

Sens dubte, I'analisi derrors en catala com allengua estrangera és encara un ambit poc explorat
que requereix més investigacions per tal de millorar la qualitat de lensenyament i de
laprenentatge de la nostra llengua. Aixi doncs, amb aquest article esperem ampliar el nombre
d’aquestes investigacions.
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