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Ciudades pedagdgicas europeas és un llibre
original, amb substancia, important. Pre-
nent algunes ciutats europees com a pre-
text, mostra i argumenta la potencia dis-
cursiva i la funcié estratégica de la peda-
gogia en el periode d'entreguerres (1918-
1939) per fer de I'escola un instrument efi-
cag per a la conformacié d’'una nova ciuta-
dania europea, basada en la democracia
parlamentaria i la convivencia pacifica.
Sembla prou evident que no se'n van aca-
bar de sortir... Una aspiracié, pero, que
hauria continuat després de la I Guerra
Mundial, amb la instauracio en alguns pai-
sos dels anomenats estats del benestari la
creacié d'institucions com el Consell d’Eu-
ropa (1949) i la Comunitat Econdmica Eu-
ropea (1957), ara Unio Europea. Pero, com
diuen les mateixes editores, al Tractat de
Roma no hi ha ni una sola referéncia a
I'educacié i no sera fins al 1992 que s'ini-
ciin els intercanvis d’estudiants i profes-
sors a través dels programes Socrates i
Erasmus, o al 1999, amb la Declaracié de
Bolonya, que es creara I'Espai Europeu
d’Educacio Superior que, interessadament
adaptat per cada estat membre, ha revolu-
cionat I'ensenyament universitari. Els es-
tats europeus s’han mostrat sempre molt
gelosos dels seus sistemes educatius, ca-
dascun amb la seva tradicié i organitzacié,
amb I'anim que seguissin essent artefactes
utils per a la creacié d'identitats nacionals
diferenciades de la resta i d'una cultura co-
muna que cohesionés territoris la majoria
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d’ells plurinacionals i plurilinguistics. Aixo
no obstant, la Unié Europea, amb I'ajuda
d’altres organismes internacionals, de ma-
nera especial 'OCDE, ha trobat la manera
d’influir indirectament en les politiques
educatives nacionals a través, per exem-
ple, de les avaluacions PISA o de recoma-
nacions com la incorporacié al curriculum
d’'unes competéncies considerades basi-
ques. Lluny queda per ara |'objectiu de tre-
ballar des de I'educacioé per a una ciutada-
nia europea, com va posar de manifest la
impossibilitat de ratificar una constitucié
(2004).

Quines sén aquestes ciutats? Lovaina,
Trieste, Viena, Ginebra, Birmingham, Paris
i Barcelona; perd també Sant Petersburg,
lasnaia Poliana i Moscou, a Russia; Munic,
Marburg, Berlin i lena, a Alemanya. El llibre
s‘'obre amb una presentacié i consta de
nou capitols desiguals, tant per la seva ex-
tensié com per la seva centralitat i estruc-
tura, a carrec de setze autors, la majoria
d’ells adscrits al Departament de Teoria i
Historia de I'Educacié de la Universitat de
Barcelona, a 'empara del doctor Conrad
Vilanou, director del Grup de Recerca en
Pensament Pedagogic i Social (GREPPS) i,
al seu torn, de la professora Isabel Vila-
franca, investigadora principal del pro-
jecte de RecerCaixa «Pensament pedago-
gic i discursos educatius en la construccio
european. Els resseguirem agrupant-los en
tres blocs. En el primer, ens referirem als
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capitols més extensos i ambiciosos, dedi-
cats a Alemanya, Lovaina i Russia. En el se-
gon, repassarem tres capitols que focalit-
zen la seva analisi en el periode d’entre-
guerres: Ginebra, Viena i Birmingham. Dei-
xarem per al final Paris/Franga, Trieste i
Barcelona, que se situen en un altre ho-
ritz6 cronologic i tematic.

Alemanya

La Republica de Weimar, instaurada el
1919, després que Alemanya fos derrotada
a la Primera Guerra Mundial, fou una de-
mocracia avancada pero fragil, que va te-
nir un final tragic. L’hi va passar de tot: in-
tents de cops d’estat, assassinats politics,
hiperinflacié... i gestacié del nazisme, que
culminara amb la victoria electoral de Hit-
ler el 1933. Com mostra la série de televisio
Babylon Berlin (2017), Berlin era I'any 1929
una ciutat extraordinariament viva i mo-
derna, que feia bandera de I'exercici de la
llibertat en tots els sentits —-també el se-
xual-, pero travessada per unes desigual-
tats extremes i per una violéncia social
creixent. En aquest marc, I'educacié s'ins-
criu en un projecte de reforma social d'am-
pli abast, que contempla també les politi-
ques laborals, d’habitatge, etc., amb la
missio especifica de legitimar i consolidar
la democracia parlamentaria i de crear una
comunitat de ciutadans, units per una cul-
tura i uns ideals comuns. Una escola que
ha de ser publica, democratica i Unica, és a
dir, comuna a totes les classes socialsiaun
i altre sexe, i que ha d’incorporar I'acti-
visme en sintonia amb el moviment d'Es-
cola Nova. En aquesta Alemanya desta-
qguen quatre pedagogs: Georg Kerschen-
teiner (1854-1932), Paul Natorp (1854-
1924), Eduard Spranger (1882-1963) i Pe-
ter Petersen (1884-1952). No els podem
posar al mateix sac, pero si que compartei-
xen una visié de la pedagogia allunyada
de la ciencia experimental, amb fona-
ments solids com a ciéncia de I'esperit i de

la cultura, ben arrelada en I'antropologia
filosofica, amb un model de persona ideal
a formar, i amb una vocacié normativa
clarament definida. Una pedagogia que va
exercir una enorme influéncia a Catalunya
durant la ii Republica, sobretot a través de
les figures senyeres de Joaquim Xirau i
Joan Roura-Parella, i unes reformes esco-
lars ben presents en el projecte del Consell
de I'Escola Nova Unificada (CENU).

M’atreviria a afirmar que aquesta és
una perspectiva pedagogica que manté
encara avui un fil de continuitat a la Uni-
versitat de Barcelona i que es manifesta di-
afanament en aquest llibre que resse-
nyem. Ara parlem d’'una pedagogia her-
meneéutica, interpretativa o cultural, que
és més ciencia de |'esperit que no pas una
estricta ciencia experimental, que posa al
centre la vida, que busca més la compren-
sio6 que l'explicacié, que dona importancia
als contextos, que reivindica la seva filiacio
filosoficai ética, i que té una dimensio pro-
fundament humanistica i reflexiva.

Lovaina

Lovaina és una ciutat universitaria belga,
molt a prop de Brussel-les, i va esdevenir
un focus molt rellevant per a I'elaboracié i
difusié d'un catolicisme renovador, allu-
nyat de l'integrisme que aleshores era he-
gemonic en I'Església catolica, preocupat
per I'allunyament progressiu de la fe cristi-
ana tant dels joves com dels treballadors, i
atent als signes del temps. De fet, les seves
tesis es van avancar al que, uns anys des-
prés, oficialitzaria el Concili Vatica Il (1962-
1965). Aquesta posada al dia del pensa-
ment cristia va comptar amb dues figures
cabdals: Désiré-Joseph Mercier (1851-
1926), cardenal de Malines, i el sacerdot
Joseph Cardijn (1882-1967). Mercier és qui
va marcar el cami que van prendre la Uni-
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versitat i I'església belga; Cardijn va ende-
gar un projecte d’educacio social dels tre-
balladors d’enorme solidesa.

Lovaina comptava, des de 1923, amb
una Escola de Pedagogia. Sobre la base de
la filosofia escolastica, propugnava una
pedagogia integral, que contemplés totes
les dimensions de I'ésser huma, també la
transcendent, que integrés els avencos de
la ciencia i de la modernitat, i que podriem
sintetitzar en la voluntat d’educar el carac-
ter de les persones per fer front amb auto-
nomia i conviccions solides als reptes de la
vida personal i social. En sintonia amb al-
gun dels discursos actuals del papa Fran-
cesc, Lovaina feia una aposta per a un ca-
tolicisme social, aquell que rebutja tant el
capitalisme salvatge com el col-lectivisme
sovietic, per situar-se en un punt inter-
medi que, tot i reconéixer la profunditat de
les desigualtats socials, aspira a I'harmonia
i la convivencia social.

Cardijn és el fundador de la JOC (Jo-
ventut Obrera Catolica), reconeguda pel
Vatica I'any 1925, un projecte de mobilit-
zacié i formacio dels joves treballadors i un
referent pedagogic de primer ordre, ope-
rativitzat en el seu métode de revisio de
vida, que consta de tres passos: veure, jut-
jar i actuar. L'objectiu d’aquest moviment
d’educacioé popular era, semblaria obvi, re-
cristianitzar un jovent que vivia d’esque-
nes a I'Església, pero era també formar el
seu caracter, és a dir, ensenyar-lo a analit-
zar els fets i les situacions, a no quedar-se
en els aspectes més superficials, siné a po-
uar més a fons, a reflexionar amb indepen-
dénciai a partir d'uns principis solids, a as-
sumir la responsabilitat de les propies de-
cisions i actes, i a passar a I'accio. Una edu-
cacio militant contra la indiferéncia i el ma-
terialisme, i a favor d’'una vida exemplar i
compromesa tant del punt de vista civic
com moral.

La filosofia i la pedagogia de Lovaina i
I'accié de la JOC van tenir una rellevancia
gran a la Catalunya de la dictadura. A tra-
vés de les parroquies, d'algunes congrega-
cions religioses i de I'HOAC (Hermandad
Obrera de Accién Catolica), el catolicisme
progressista va assumir amb decisio la
tasca de formar joves i treballadors en la lli-
bertat, la moralitat i el compromis politic.
Molts dirigents i militants dels partits de-
mocratics catalans es van fer grans en
aquest ambient i, en I'ambit laboral, tant
les Comissions Obreres com la USO (Unié
Sindical Obrera) es van alimentar de treba-
lladors conscienciats a 'empara de I'Esglé-
sia. Aquesta tasca educadora es va fer
també a través de les publicacions. Darrera
d’editorials com Estela (1957), Nova Terra
(1958) 0 ZYX (1963) hi trobariem cristians
progressistes, que van fer un esforg signifi-
catiu per editar llibres sobre la doctrina so-
cial de I'Església, sobre I'anarquisme i so-
bre el dialeg cristiano-marxista, i que van
portar també a les llibreries molts textos
sobre pedagogia i educacio, en una linia
pedagogicament renovadora i politica-
ment democratica.

Russia

El capitol dedicat a Russia és el més extens
de tot el llibre i té un objectiu primordial:
mostrar i demostrar que Russia (inclosa
Ucraina, en aquest cas) forma part cultural-
ment i pedagogica d’Europa. Ho fa presen-
tant un fons ideologic i cultural dicotomic:
Sant Petersburg, que encarnaria la pulsio
modernitzadora, il-lustrada, urbana, occi-
dentalista, que alhora és I'escenari de la re-
volucié soviética; i Moscou, que encarnaria
la pulsio tradicionalista, eslavista, religiosa
i mistica, vinculada a la terra i a la vida del
mujik, 'esséncia de I'anima russa, propera
a l'església ortodoxa i oposada a la moder-
nitzaci6 occidental. Un transfons que
ajuda a entendre també la Russia actual de
Vladimir Putin...
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Els autors d’aquest capitol fixen la seva
atencio en el pensament i el llegat de Lev
Tolstoi (1828-1910). Es sabut que a mitjan
de la seva vida va experimentar un canvi
radical i es va convertir en una mena de
sant laic, envoltat de seguidors fidels. Va
predicar i practicar I'amor cristia, un retorn
ala naturaiala vida senzilla del camperol,
la llibertat individual, a les antipodes de la
racionalitzacio, la tecnificacio, I'experi-
mentalisme i el positivisme, i la no violén-
cia com a forma de lluita. Dins de la seva
propietat de lasnaia Poliana va fundar una
escola que acollia els fills dels que hi treba-
llaven. Per dir-ho ras i curt, era una escola
rousseauniana, vinculada a la natura i que
propiciava un ambient agradable i estimu-
lant, on els alumnes se sentien lliures i es-
timats, on tenia molta més importancia la
formacié espiritual i moral, la vida i els sen-
timents, que no pas la instruccio i els co-
neixements. No és d'estranyar que, encara
avui, I'escola de Tolstoi sigui reivindicada
pel moviment llibertari i per la pedagogia
antiautoritaria...

També esmenten la politica i la peda-
gogia sovietica de després de 1917, emfa-
sitzant el paper d’Anatoli Lunacharski
(1875-1933) en l'alfabetitzacioé de la pobla-
cié, la promocié de la cultura proletaria,
I'exaltacio de la ciéncia, la negaci6 de la
transcendeéncia i la forja de I'home nou.
Perd ens estranya I'abséncia, en aquest re-
lat, d’Anton Makarenko (1888-1939), el
gran pedagog ucraines.

Ginebra, Viena, Birmingham

Ginebra no podia faltar en aquest llistat de
ciutats pedagogiques europees. Parlar de
Ginebra vol dir fer-ho de Rousseau (1712-
1778), de Claparéde (1873-1940), de Bovet
(1878-1965), de Ferriere (1879-1960), de
Piaget (1896-1980); de I'Institut Rousseau,
fundat el 1912, i del Bureau International
d’Education, de 1925. La gran aportaci6 de

Ginebra és el seu esperit democratic i re-
publica, internacionalista i pacifista; la ciu-
tat del rigorista Calvi, convertida en em-
blema de la llibertat religiosa i politica,
acollidora d’exiliats de nacionalitats i ide-
ologies dispars, encara avui com és prou
sabut. Ginebra es va convertir en la capital
del moviment d’Escola Nova i de la peda-
gogia experimental, vinculada tant a la bi-
ologia com a la psicologia, una alternativa
creible i solida a la pedagogia perenne i a
I'hermeneutica, que ha esdevingut hege-
monica després de la 11 Guerra Mundial.

La Viena republicana d’entreguerres
recorda, per bé i per mal, la Republica de
Weimar alemanya. Després de |'enfonsa-
ment i esquarterament de I'lmperi austro-
hongares, hi va haver un intent sistematic
de dur a terme una profunda reforma so-
cial, que tenia en l'urbanisme i la politica
d’habitatge un dels seus pilars fonamen-
tals (de fet, encara avui la situacié de I'ha-
bitatge a Viena es veu com I'horitzé ideal a
atényer a casa nostra). Un segon pilar pivo-
tava entorn de la reforma educativa, lide-
rada pel mestre i politic socialista Otto
Gloeckel (1874-1935). En un ambient mar-
cat per l'autoritarisme i I'antisemitisme, el
seu projecte tenia tres eixos fonamentals:
I'impuls a I'educacié infantil des dels tres
anys i la implantacié d'una escola uUnica
fins als catorze; I'adscripcié als métodes
del moviment d’Escola Nova: educacio ac-
tiva, protagonisme dels aprenents, vincu-
laci6 al territori més proper i un curriculum
integrat; i una finalitat explicita: convertir
els vienesos en ciutadans lliures, sobirans i
democrates. Es prou sabut que, desgracia-
dament, la Republica va acabar caient en
mans del nazisme... Potser ho és menys
que la seva reforma educativa va inspirar
la politica educativa de la Il Republica es-
panyola, com es pot llegir en els escrits de
Lorenzo Luzuriaga, Rodolfo Llopis o Con-
cepcioén Sainz-Amor.
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A finals del segle xix i comencaments
del xx, una de les ciutats més industrialit-
zades de la Gran Bretanya, Birmingham, va
planificar tot un seguit de parcs urbans
amb una voluntat educativa/controladora
explicita, adrecada a la poblacié treballa-
dora, que vivia en unes condicions ambi-
entals i vitals deplorables. Des d'aquesta
optica, bé ho podriem considerar un pre-
cedent interessant del programa actual de
ciutats educadores. Es van idear com uns
espais naturals domesticats i ordenats en
contraposicié a les fabriques i els seus
efectes nocius; com a llocs plaents i agra-
dables on poder dur a terme activitats de
caire artistic o esportiu, o poder passejar
sense presses; i com el marc més idoni per
celebrar-hi esdeveniments massius de ti-
pus social, cultural o politic.

Paris/Franca, Trieste, Barcelona...

En el capitol dedicat més a Frangca que a
Paris es parla de dos projectes que sinto-
nitzarien amb el canvi cultural que va su-
posar el maig del 68. S6n experiencies ver-
taderament contraculturals, que es fan
presents en els marges del sistema, invisi-
bilitzades. Parlen de la vulnerabilitat, de
les persones amb discapacitat, amb una
mirada inclusiva i humanitzadora. Sén
obra de dos pedagogs encara molt desco-
neguts a casa nostra: Fernand Deligny
(1913-1996) i Jean Vanier (1928-2019), que
reclamen que ens acostem a les persones
amb alguna discapacitat des d'una pers-
pectiva global i multidimensional i no pas
percebent-les només o prioritariament
des del déficit, des d’aproximacions bio-
meédiques o psicosocials, aparentment
neutres, perd que acaben classificant i es-
tigmatitzant. Fan bandera de la pedagogia
de la cura —en temps de pandémia, amb
més urgencia que mai. Com diu Vanier,
«tots ho som de débils, tots som persones
necessitades, i és quan reconeixem les

nostres debilitats que podem demanar
ajuda, que podem treballar junts».

La desventurada historia de la ciutat
de Trieste (germanica, italiana, eslovena)
ens és presentada com una anticipacio,
com una metafora, del que podria passar
en un futur no massa llunya a Europa. Una
ciutat postmoderna, artificial, fragil, adap-
table, que ha renunciat a la seva tradicio,
als seus referents, i que ha obert la veda
«de les postveritats o directament de les
mentides», de la impunitat, de 'ambigui-
tat, enlla dels fets. Els autors ho expliquen
a partir de la literatura, dels relats de Clau-
dio Magris i de Dasa Drndic, perd també
podrien fer-ho resseguint Boris Pahor. |
n’extreuen una llicé per a la pedagogia
que es fa avui dia: la pedagogia és també
narracié, afirmen i, com a tal, necessita vi-
vificar la tradicid, vincular-se a uns refe-
rents, oferir un projecte coherent i transi-
table, i dotar-ho tot plegat de sentit i signi-
ficacio.

El llibre es tanca amb el capitol dedicat
a la Barcelona postolimpica, una ciutat on,
potser, ja es comenca a fer realitat la meta-
fora triestina. Aqui el fil conductor no és la
literatura, sind el cinema, tanmateix un al-
tre tipus de narracio: la pel-licula de José
Luis Guerin, En construcciéon (2001), que
documenta ficcionalment o ficciona docu-
mentalment els canvis urbanistics i socials
que es van donar a Barcelona arran dels
Jocs Olimpics de 1992. Si les ciutats, argu-
menten els autors, van fer possible la vida
civilitzada gracies a la seguretat i als con-
dicionants que oferien les muralles, quan
aquestes muralles s’han derruit, aquesta
seguretat s’ha esvait i ha estat substituida
per la incertesa, el desconcert i I'ambiguii-
tat. Perqué, en aquest territori obert i des-
protegit, sén moltes les veus que es fan
sentir i es fa dificil destriar la realitats de la
fantasia. | acaben amb una mena de profe-
cia: En aquestes circumstancies, «s'imposa
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una pedagogia de cicles repetitius de de-
molicid i reconstruccié consecutives, una
pedagogia que anira recollint les restes de
les velles utopies d'alliberament i progrés,
dels grans relats que anticipaven futurs
nets i radiants».

Ciudades pedagdgicas europeas és un
llibre per aprendre del passat i per com-
prendre i llegir amb més coneixement i ri-
gor les politiques educatives i les pedago-
gies que es fan avui dia a casa nostra. Es
fixa molt especialment en un periode critic
d’Europa, entre la Primera i la Segona
Guerra Mundial, que va veure néixer la
Russia comunista, la Italia feixista i '’Alema-
nya nazi, pero que va experimentar també
democracies valentes com ho van ser la
Republica de Weimar o la Segona Repu-
blica espanyola, i va viure situacions tan
contrastades com el anomenats felicos vint
o el crack del 29. Un periode que sovint
s’ha comparat amb els temps actuals, ca-
racteritzats per la crisi de la Modernitat i
I'emergencia d'uns temps postmoderns o
liquids, i per les successives crisis economi-
ques, propiciades per un neoliberalisme
rampant, que ha fet més grans i evidents
les enormes desigualtats tant a nivell pla-
netari com dins de cada estat, nacié o ciu-
tat. Temps de desconcert, d'incerteses,
marcats també per les tecnologies digitals
gue han fet més dificil destriar la realitat de
la ficcid, la virtualitat de la fisicitat.

D’aquesta crisi en participa també la
Unié Europea que, si bé ha comencat a ac-
tuar en I'ambit educatiu, no ho ha pas fet
en la linia de construir una nova ciutadania
europea, basada en els drets humans, la
convivencia pacifica i el respecte per les
minories, sind en la de mercantilitzar i raci-
onalitzar I'educacié que és el que, en la
practica, s’ha esdevingut arran del Pla Bo-
lonya o de la substitucié d'uns objectius i
sabers nuclears per unes competéncies
basiques. No esta tot perdut, pero: hi ha
uns corrents de fons, potser les restes

d’aquelles velles utopies, que no han pas
desaparegut i que poden ser una alterna-
tiva creible a tanta insensatesa i superfici-
alitat.

Es una mica el que escrivia, fa ja uns
quants anys, Conrad Vilanou: «El pano-
rama es presenta obert i, malgrat tots els
destrets, es detecten espurnes per a l'es-
peranca... El retorn a la reflexié antropolo-
gica que viu I'educacié en aquests ultims
anys permet pensar que la pedagogia pot
tornar a jugar un paper important en una
cultura que no es pot trobar satisfeta amb
el nihilisme provocat per una raé tecnolo-
gica i instrumental que vol arrabassar el
sentit de les coses i, per tant, de la forma-
ci6 humana... Probablement és oportu
apuntar que la ll-lustracié —aquell projecte
modern que va fer néixer la pedagogia—-
encara no resta clausurat» («La Pedagogia
al deixant del segle XX». Temps d’Educacio,
24, p. 13-60).
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