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A l’escola primària s’introdueix el
castellà i més tard l’anglès, segons el
mateix sistema. Les quatre llengües
són llengües ensenyades i d’ensenya-
ment. Els alumnes no sols estudien
les quatre llengües sinó que aprenen
un any les matemàtiques en anglès i
el següent en francès, etc. L’ús de la
llengua estudiada és fonamental per
facilitar-ne l’aprenentatge.


> Quins dispositius i quines estratègies
d’ensenyament val la pena desenvolupar?


La recerca en didàctica de les llengües
ha permès de clarificar quines són al-
gunes de les situacions i les tasques
que semblen més interessants per de-
senvolupar l’ensenyament de les llen-
gües. Sols evocaré algunes d’aquestes
situacions.


En primer lloc, la qualitat dels projec-
tes pedagògics és, en el cas de l’en-
senyament de la llengua (però també
per a altres disciplines), una condició
de l’èxit del treball dels professors.
Treballar en projecte facilita el sentit
dels aprenentatges i contribueix a mo-
tivar els alumnes. La creació d’un llibre
o d’un còmic col·lectiu, la preparació
d’una ràdio escolar amb un seguit d’e-
missions, la correspondència escolar,
l’escriptura de fitxes sobre els països
del món per estudiar geografia, l’es-
criptura d’una carta de demanda o de
protesta al director del centre per una
raó justificada, etc., són una manera
de llançar el treball que resulta molt
positiva sempre que es faci amb objec-
tius clars d’aprenentatge i no sols com
una animació sociocultural.


En segon lloc, la creació d’un entorn
facilitador dels aprenentatges implica
disposar dels suports i dels mitjans
per fer possible el treball de l’alumne.
Per exemple, una aula amb presència
de molts tipus d’escrits i un racó de
lectura pot facilitar la realització de
certs tipus d’activitats lectores. La
disposició de l’espai per al consell de
classe pot facilitar la realització d’un


debat. La gravació del debat és neces-
sària per poder-lo escoltar i analitzar-
lo col·lectivament, etc. Tota activitat
escolar comporta anticipar l’espai, els
suports i els textos que permetran
entrar als alumnes en l’aprenentatge.


En tercer lloc, l’avaluació de les prime-
res produccions dels alumnes repre-
senta una base per adaptar les tas-
ques d’ensenyament a les capacitats
i a les dificultats inicials. Una avalua-
ció d’aquest tipus no persegueix una
nota sinó un treball per conèixer qui-
nes són les prioritats del treball que
s’ha de dur a terme. També permet
una diferenciació del treball segons la
diversitat de l’alumnat.


En quart lloc, l’organització de les ac-
tivitats i de les tasques escolars en
seqüències didàctiques (Dolz, Noverraz
i Schnewly, 2000) contribueix a aclarir
les etapes de treball sobre el gènere
textual. Una seqüència didàctica con-
centra durant un període de dues o
tres setmanes el treball de la classe
de llengua sobre la producció d’un text
oral o escrit. Els tallers segueixen un
ordre pensat pel professor. Les activi-
tats i les tasques escolars responen
als obstacles i a les dificultats princi-
pals dels alumnes segons les princi-
pals dimensions del  gènere textual
que es vol abordar (per exemple, en el
cas d’una paròdia de conte per a alum-
nes de secundària, la descripció de la
situació dels personatges, l’ús de la
ironia, la utilització de les formes ver-
bals i dels organitzadors textuals, etc.)


La seqüència didàctica integra activi-
tats de reflexió gramatical sobre uni-
tats lingüístiques característiques del
gènere textual estudiat i també activi-
tats de reflexió sobre la situació de
comunicació i la planificació textual.
La creació col·lectiva de llistes de con-
trol depenent del treball desenvolupat
a cada etapa pot ser una ajuda per a
la producció final de l’alumne. Aquesta
producció es pot avaluar per verificar
si l’alumne ha progressat respecte a
la producció inicial.


Actualment, la recerca en didàctica
de la llengua estudia els efectes
d’aquests dispositius (i d’altres simi-
lars), però també analitza les pràcti-
ques efectives dels professors per
comprendre la lògica del seu treball i
per aprendre quines són les novetats
que emergeixen de la seva experiència
professional•
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La percepció cultural del temps té un
paper soterrat però rellevant a la nos-
tra vida. La ciència, la tècnica, l’art, la
literatura i la filosofia modifiquen la
nostra percepció del temps, la cons-
ciència que en tenim, els límits amb
què l’imaginem, el pes amb què el
sentim, l’avidesa amb què el vivim, la
intensitat amb què l’emplenem.
L’allargament de l’esperança de vida,
la velocitat dels transports, la imme-
diatesa de les comunicacions, el crèdit
gairebé automàtic, la rapidesa i la
memòria dels ordinadors, la capacitat
de filmar i gravar el que ens plagui:
heus aquí, tan sols, uns pocs aspec-
tes de la tecnologia que han modificat
decisivament la vivència del temps en
el darrer quart de segle.


En física, la relativitat del temps, la
impredictibilitat del futur en la teoria
del caos, l’indeterminisme de la física
quàntica, el determinisme de la física
clàssica, la irreversibilitat en termo-
dinàmica, la reversibilitat en mecànica,
l’origen del temps i l’edat de l’univers,
el futur del temps i els enigmes de la
matèria fosca i l’energia fosca, la
brevetat inimaginable de les col·lisions
entre partícules elementals i de les
fluctuacions del buit quàntic.


En biologia, les acceleracions i les
deturades de l’evolució, la percepció
cerebral del temps i les seves altera-
cions químiques o físiques, la irrupció
de l’acció humana en l’inici i el final
de la vida, en els gens i els neuro-
transmissors, els avenços de la bio-


logia i la medicina contra les degrada-
cions de l’envelliment… Quantes
aportacions a la visió del temps que,
sense ser-ne del tot conscients, per
osmosi, ens influeixen profundament!


Tot el que ens volta és temps; el
nostre interior, la nostra memòria,
estan esculpits pel temps. Els poetes
ho han sabut sempre, ho han intentat
expressar sempre. Però expressar el


temps, avui, és diferent que expressar-
lo fa 30 anys: l’acceleració del ritme
de vida, les expectatives, les urgèn-
cies, les prioritats, les angoixes, no
són les mateixes. Però hi ha aspectes
més o menys permanents, categories
de preguntes que ens interpel·len
generació rere generació, tot i que les
respostes que hi donem puguin ser
ben diverses.
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Les diferents etapes en què es divideix
el sistema educatiu, que coincideixen
amb unes edats molt significatives, fa
més de deu anys van obligar les esco-
les a reestructurar-se per mantenir i
millorar l’oferta de qualitat.


Per fer front a aquestes circumstàn-
cies, les escoles Bellesguard, Lys,
Nausica, Peter Pan, Reina Elisenda i
Ribot, totes amb trets comuns pel que
fa als idearis i a la línia pedagògica,
van decidir formar l’Associació els
Arcs, amb la finalitat de crear una es-
cola de secundària que oferís una
oferta educativa íntegra, responsable,
de qualitat i coherent.


Amb aquestes premisses es va fundar
l’escola de secundària Els Arcs, una
escola a escala humana amb la qual
les famílies, l’alumnat, l’equip docent
i totes les persones que integren la
comunitat s’identifiquen plenament i
on treballen en mútua col·laboració i
confiança per fer realitat el projecte
educatiu comú. L’escola dóna un relleu
especial als valors humans i socials i
al respecte a l’entorn, amb l’objectiu
que els alumnes adquireixin una cons-
ciència ètica basada en el respecte
propi i col·lectiu, en la responsabilitat,
la solidaritat i la tolerància, que els
permeti tenir actituds positives, críti-
ques i reflexives. Pel que fa a l’ensen-
yament, l’escola fa èmfasi en les
matèries instrumentals i en els


aspectes de procediment que fan que
s’adquireixin coneixements sòlids dels
continguts del currículum, i té com a
objectiu pedagògic l’educació en el
rigor intel·lectual, en l’esforç personal
i en l’exigència en el treball.


Els Arcs és una escola catalana on el
català és la llengua d’aprenentatge i
de comunicació, i on es fomenta
l’arrelament a l’entorn cultural i a les
tradicions pròpies. El castellà, segona
llengua, s’imparteix amb la garantia
que l’alumne n’adquirirà el domini
correcte.  Les llengües estrangeres,
francès i anglès, s’imparteixen seguint
el mètode pedagògic de l’Escola
d’Idiomes de la Institució Cultural del
CIC, amb grups reduïts i homogenis
segons els coneixements i amb un
seguiment individualitzat.


En aquesta línia de coherència
educativa, i per oferir posteriorment a
l’alumnat una continuïtat pel que fa
als estudis de batxillerats i de cicles
formatius amb garantia de qualitat i
responsabilitat,  l’Associació va signar
un conveni de col·laboració amb la
Institució Cultural del CIC, Fundació
Privada. El conveni, establert per
ambdues institucions, té com a
finalitat garantir a tot l’alumnat de
l‘Associació Els Arcs el seguiment dels
seus estudis d’educació secundària
postobligatòria en un centre que els
permetrà continuar el seu procés


educatiu de manera íntegra, ja que
ambdues institucions es basen en els
mateixos principis pel que fa als seus
idearis i en una línia pedagògica que
queda avalada per la pertinença
comuna a l’AEC (Agrupació Escolar
Catalana). El conveni també permet
compartir professorat i que la ICCIC
col·labori en la metodologia que
s’aplica als idiomes de la nostra
escola.


www.elsarcs.org


Vincles/


Associació Els Arcs


Ramon Ribot
President
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Aquí, em plauria parlar, sobretot, de
llibertat i de desig –no són aquestes
algunes de les preguntes que més ens
ocupen, que més ens encenen? En
primer lloc, penso en la relació entre
la llibertat i el concepte de temps. No
pròpiament en els problemes físics i
metafísics sobre la llibertat i els límits
del determinisme o de l’atzar –proble-
mes que tenen un paper força impor-
tant en la filosofia de la ciència, com
el van tenir i el segueixen tenint en
teologia–, no en els processos neuro-
nals relacionats amb la sensació de
llibertat –tema molt actiu en la neuro-
biologia actual–, sinó purament en re-
lació directa i immediata amb el temps.


Amb quina amplitud sentim el temps?
El sentim com una successió d’ins-
tants inconnexos els uns amb els
altres? El sentim com el fluir continu
d’uns instants fortament relacionats
entre si, que formen una unitat de
conjunt? Que diferent serà el concepte
de llibertat, la vivència de la llibertat,
en aquests dos casos! Una llibertat,
en el primer cas, que incita a la pura
intensitat de l’instant, sense lligams
ni responsabilitats ni previsions ni
compromisos. Una llibertat, en el
segon cas, que invita a projectes a
gran termini, que controla els instants,
que no té por a sacrificar un instant
per donar més força i volada a una fita
posterior més important.


Quin dels dos conceptes de temps
ens fa més lliures? El de l’esmicola-
ment, en què insisteix tant l’art i la
cultura contemporanis? El de l’agrega-
ció del temps, de l’ambició, del com-
promís, en què va insistir tant la cul-
tura passada i ho tornarà a fer, dintre
de poc, la futura? La provisionalitat
del lloc de treball, la successió galo-
pant de tecnologies, les incerteses
dels moviments  migratoris, la demo-
cràcia entesa com a resultats electo-
rals cada quatre anys més que com a
projectes compartits àmpliament per
la societat i que se segueixen realit-
zant siguin quines siguin les eventuali-


tats de les eleccions… No fa, tot això,
focalitzar l’atenció en l’instant pur, en
el curt termini, més que no pas en una
globalitat a llarg termini?


Aquesta interpretació influeix, també,
en el desig. Hem de saciar immediata-
ment el desig? Això és el que ens
proposa contínuament la publicitat, al
servei de l’economia; és el que ens
proposen les sèries de televisió, les
pel·lícules, les novel·les. El pretext és
la intensitat de vida, la plenitud del
temps. Però la visió de conjunt del
temps ens parla d’una altra manera
d’administrar els instants de la vida,
una manera de viure en què el desig
es va desplegant lentament, guanyant
profunditat, consciència i consistència,
en lloc de cremar-se immediatament
en una realització. El grau de fruïció
d’un bé és, molt sovint, proporcional
al temps d’espera –tret que aquesta
s’allargui excessivament–, sempre que
aquesta espera sigui activa, il·lusiona-
da, reflexiva.


El temps de la ciència, el temps del
coneixement, és un bon exemple
d’aquesta actitud. Els grans plaers de
la ciència no estan al començament,
sinó que van creixent amb l’amplitud
de visió. Al començament, podem sen-
tir la satisfacció de resoldre un exerci-
ci, un problema, de comprendre algun
concepte relativament bàsic. De mica
en mica, la visió es va fent més pano-
ràmica. La resolució d’un problema, la
comprensió d’un concepte, no s’ex-
haureix en si mateixa, sinó que lliga


molts conceptes entre si, obre moltes
portes en camps molt diferents, la
relació entre els quals no es podia ni
sospitar a l’inici. La ciència ens revela
una unitat de fons rere el món divers,
una unitat que fa que l’estudi d’un cas
particular tingui cada vegada més inte-
rès, perquè ens permet comprendre,
per analogia, molts més aspectes.


El concepte esmicolat del temps no
demana gaire de nosaltres. N’hi ha
prou d’abandonar-nos a l’instant. En
contra, ens fa sentir por de nosaltres
mateixos: ens sentim sotmesos a allò
exterior, més que no pas amos de
nosaltres mateixos. El temps a llarg
termini ens demana més: constància,
disciplina interna, fe en nosaltres, fe
en allò que volem aconseguir. Aquest
exercici ens fa sentir més forts, més
segurs, ens fa dependre més de la
nostra voluntat i del nostre esforç que
no pas de la mutació contínua de les
circumstàncies.


En síntesi: la ciència i la tècnica van
canviant les condicions en què vivim
el temps, però la llibertat i el desig
ens segueix preguntant què hem de
fer del temps, què aspirem a fer del
nostre temps i de la nostra vida, on
posem les nostres il·lusions més ínti-
mes i profundes. Per això, la ciència i
la tècnica ens obliguen a replantejar-
nos, una i vegada i una altra, com
vivim el temps, com entenem la lliber-
tat –una de les preguntes de partida
de l’ètica–, com dialoguem amb el
desig. La ciència no ens ho dirà: ens
obrirà portes però no ens donarà res-
postes, ens mostrarà un camp vastís-
sim però no ens dirà què n’hem de
fer. Més que la llibertat de l’esmico-
lament, de les satisfaccions efímeres,
de les provatures constants i superfi-
cials, de les experiències sense res-
ponsabilitat, de la por al compromís,
ens torna a semblar més valuós el
desig que sap esperar i créixer en l’es-
pera, i la llibertat dels grans projectes
vitals ens torna a semblar la més
apassionant•
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