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La lectura
a les comarques
de Girona
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Que és llegir?

Liegir, diu Isabel Solé, (1) és «un praces
d'interaccio entre el lector i el text, un
procés en el qual el lector intenta
satisfer els objectius que guien la seva
lecturar. Ellector (vasté en aguest cas)
construeix el coneixement a partirde la
interaccio amb I'entorn (I'article que té
a les seves mans), i hi aporta els
coneixements previs (descodificacia,
comprensid d’un text, tematica, etc.,
que, juntament amb el text,
possibiliten la construccio dei
significat de l'article. La lectura, en
resum, esdeve fruit de la interaccid del
«monde du textr i el «monde du
lecteur (utilitzant la terminologia de

Paul Ricoeur).
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La lectura és, dones, una manera

d'adquirir informacio que requereix un
lector (amb uns Minims recursos men-
tals que intervenen en acte de la lec-
tura adquirits al llarg de aprenentarge),
uns objectius (comprensia de article,
en aquest cas, o expectativa d'una sen-
sacio estecica, de plaer personal) 1 un
text (material escrit que potencia la
creacid del sentic). Quan llegim un text
duem a terme una rasca cognitiva
enormement complexa que 1mplica
diterents processos que actuen coordi-
nadament sobre la mformacio escrita.
En el nostre cervell actua un conjunt
dactivitats neuronals que el sistema
cognitiu sosté, aixi com els organs sen-

sorals (vista 1 oida, principalment), que

Juntament amb els organs motors en la

lectura oral 1 en la subvocilica perme-
ten la comprensic 1 la conseqiient satis-

faccio dels objectius de la lecrura.
El «Manifest d’Olot»

El dret a llegir s'enimarca en anome-
nat wdrer a aprendres de la UNESCO,
que consutueix un desafiament capital
per a la humanitat en aquest nou segle
que hem inaugurat. Precisament.
aprendre a llegir permet el salt poste-
rior: llegir per aprendre.

A Olot, en 1976, es va signar per
part de 323 mestres 1 psicolegs el
aManifest sobre Taprenentatge de la
Lecturar (Canals 1 Jubert).(2) S'hi afir-
mava que ot nen ¢ dret a aprendre
a llegir, inclosos aquells que presencen
dificultats per a la lecturan, Per tal que
aixd fos una realitat es reclamava,
entre altres coses:

- Una millora en els metodes
emprats per ensenyar a llegir, ja que
no ¢és admissible el 25-30% de fracas
en la lectura.

- Respectar el moment de madu-
resa per fer-ne aprenentatge.

- Evitar Pestabliment prematur
d'una selectivita,

- No etiquetar de disléxia el que
sovint na és més que inadequacio
didactica 1 desbordament del mestre,

- S’ha d’aprendre a llegir en la
mateixa llengua en que s’ha aprés a
parlar.

- «Cal convertir 'escala (en con-
cret etapa d'EGB) en un lloc per
aprendre a pensar, sentir 1 viure, i no
dnicament en un lloe per aprendre a
legirs.

El «Manifest d'Olot va tenir resso
en la premsa diaria de Catalunya.
L'aprenentatge de la lectura es va
comengar a veure amb uns altres ulls.
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Records d'aprendre a llegir a Girona

Sens dubte, Faprenentatge de la lectu-
ra 1 'escriptura constitueixen les bases
d'aquest dret a 'educacio 1 a la lectura
que tota persorna, com a tal, hauria de
tenir. De fet, llegim el diari mentre
prenem un cate, llegim un titol a la
televisio, llegim una revista mentre
ens tallen els cabells, llegim un Ihbre
quan viatgem... 1 fores aguestes
accions tan quotidianes (per a molts)
tenen un origen...

a—Jaume, vine a llegir,

»Jo agafava la meva cartilla,
m’asseia entre les seves cames 1 §'ini-
ciava la cerimania:

“ma", la

»—La “m” con la “a”,

“m" con la “e”, "me”..., 1 aixi fins
arribar a formar grups de paraules com
“mama’” o “mame™»

Segur que a molts aquesta situa-
cid que descriu Jaume Cela(3) els
resulta familiar, «Totse, uilitzant un
métode o un alere, aprenem a llegir.
Mirambell, per exemple, encara
recorda com la seva mare (no hi
havia escola bressol, en aquell temps)
li ensenyava les letres amb els dies de
la ma. Ernest Costa 1 Savoia recorda
uns fantistics volums d’historia nacu-
ral editats per Montaner i Simon 1, &s
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clar, algun dels exemplars d’ i Partu-
et que compartien espai dins la -
breria del seu avio Salomd Marqués,
per la seva banda, parla de leducacid
nacionalcarolica dels «hermanuss
Maristes de Girona, que i va perme-
tre aprendre —diu irdnicament— que
sels garbanzos eren una cosa tan vella
com els cigrons».

Salomd Marqués, igual que
Mirambell 1 tants d’altres, va tenir la
sort d'aprendre a escriure 1 legir en
catala gracies a la seva mare, 1 recorda
amb agraiment 1 felicitat les trobades
amb els escoltes, en les quals trobava
allo que el collegi de la Inmmacatada
no i podia donar. Els records de Joa-
quim Nadal Farreras es remunten a
les Escolipies de la plaga de la Cate-
dral: «la senyoreta Raosa Puig ens
introduia en els rudiments de la lec-
tura i Pescripturas. Joaquim Nadal es
recorda —«mai no m'ha deixat— d'un
exercici de lectura que consistia a
esbrinar ¢l sentit d’un vers reiteraciu:
«La farola de palacio / se estd murien-
do de risa / al ver a los estudiances /
con corbata v sin camisa».(4)

[ parlant de records gironins, no
ens podriem oblidar de les experien-
cies de Josep Pla recollides en el seu
dictari(5) o, per esmentar un altre
exemple, en el sen llibre Grronar un
Hibre de records (6) En ambdos explica
I'inici de la seva formacio (quan tan
sols tenia tres anys) als germans
maristes situats al barri de la Rajola
de Palafrugell. Els seus primers
records de la lectura, pero, son pos-
teriars: «El meu primer record de
lectura va Iligat amb aquesta casa
[Fany 1904, quan tenia 7 anys, Josep
Pla va anar a viure al carrer del Sol|.
Hi vaig llegir, una tarda que feia
calor, assegut als graons de I'escala, la
informacioé de la bomba de Morral,
quan els reis es casaveny. Aquesta fou
la seva primera lectura sconscient,
seguida 1 llargas,
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Llegeixen millor els nens/es
de Girona que els de la resta
de Catalunya, Espanya i el mén?

Com llegeixen els alumnes de les
comarques gironines? Ho fan igual de
bé que els de Ta resta de Catalunya,
d'Espanya o del man? Es dificil realit-
zar un estudi comparatiu entre el
nivell de lectura obtingut pels alumnes
de fes comarques gironines 1 cls dateres
zones, ja siguin de PEstac o del mon.
Ho farem a partir de tres treballs
comparatius: 1) Espanya i el mon, 2)
Catalunya 1 la resta de comunitats
autonomes, 1 3) les comarques de
Girona 1 les de Barcelona, Tarragona

i Lleida.

S————

El primer escudi & internacianal i
portat a terme per la IEA (1991, Hi
participen 31 estats, La mostra corres-
pon a la pablacid escolaritzada de 14
anys, edat final de I'escolaritzacid abli-
gatora en molts estats. Espanya ocupa
el lloe 23, darrere de paisos com Por-
tugal, Grecia, Singapur, Xipre o
Eslovenia, i se situa per davane de Bel-
gica, Filipines, Tailandia 1 uns quants
altres (es por observar en el grific
segiient). En posteriors avaluacions
que ha realitzar Ta TEA (1999, Espa-
nya no hi ha partcipat. Si que ho ha
ter, en canvi, en avaluacio interna-
cional PISA 2000, promoguda per
I'OCDE (on predominen criteris eco-

nomicistes). En aquest estudi, sobre
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32 paisos, Espanya queda per sota de abservar, la Comunitat de Madrid és

la mitjana (500 punts), amb 490 la que obeé la millor puntuacié, i la
Valenciana la pitjor. A Catalunya

punts, 1 ocupa ¢l lloc 18.
estem 6 punts per sota la mitjana i

El segon estudi ¢s realitzat per
I'INCE (dependent del Ministerio de
Educacion v Ciencia). Fa una diagnosi

del sistema educatiu espanyol i una

acupem el 9¢ lloc en el rainquing.

En ¢l Laborator de Lectura 1 Llen-
cuatge hem portat a terme un ampli
avaluacio del nivell de lecrura. El gra- estudi per tot Catalunya sobre els apre-
fic seglient mostra els resultats per nentatges mstrumentals (comprendre
autonomics. Carrespon al nivell de 4t els missatges escrits, expressar adequada-
d'ESO, final de Iescolaritat obligataria
a PEstat espanyol. El comite cientific
de I'INCE ha fixat en 300 el nivell de
rendiment desigable o satsfactori per
als alumnes de 16 anys (4t d'ESO). La

mitjana és de 271,15, Com es pot

ment els propis pensaments i orientar-se
eficagment en el mon de les quantitats).
Comparant els resultats obtinguts, en
lectura, entre les demarcacions provin-
cials observem que la que obté una
puntuacid més alta &s la de Lleida,

4t. ESO, Rendiment en Comprensié Lectora en les Comunitats
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seguida per Tarragona, Girona i final-

ment Barcelona. Les diferéncies entre
Girona 1 Barcelona no son significati-
ves, pero si que ho son les que separen
Girona de Tarragona i Lleida.
D'aquests resultats, no sé fins a
quin punt es pot concloure que els
alumnes que finaliczen escolaritat
obligatoria a les comarques gironines
estan en un terme miga dintee les
comarques de Catalunya. 51 ho com-
parem amb Espanva, estem per sota
de la mitjana autonomica. En Pestudi
internacional continuem estant
tambd persota les mitjanes dels palsos
participants. Certament reconeixem

Comprensit Lectora

Lleida

Comarques

Girona  Barcelona Tarragona



LLETRES -»

Arxiv UnG

que les conclusions que se’n poden
extreure son discutibles, ja que en els
diferents estudis no es van ualitzar els
mateixos instruments de mesura ni es
van tenir en compte altres factors. Es
un simple indicador del nivell lector
de Girona i comarques: ni som els

millors ni els pitjors.

Aprendre a llegjr

Shan descrit diversos models que
exposen els nivells a assolir en lectu-
ra. Wells(7) (1987) deseriu un model
de domini de la lectura en quatre
pl:ms. summament interessant, i
explica com aquests nivells donen
accés a tipus de lectura de major
amplitud 1 profunditat. L’evolucid
de la lectura va intimament Ihgada al
desenvolupament biopsicosocial de
la persona,

| Executin, «Aprendre a Hegion.
Correspon a aquest nivell un domini
de la lectura que consisteix a ser
capag de descodificar un missatge
escrit al codi oral, Implica un cert
nivell d’automatitzacié del codi
alfabétic. Bs el nivell que shassoleix al
final del 2n cicle de primiria {4t de
primaria). Estar ancorat en aguest
primer nivell implica no superar
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analfabetisme funcional. L'escola,
que atén durant 10 anys els escolars,
els ensenva a llegir 1 a escriure 1 ho
aconsegueix en la majoria de casos,
perd hi ha un nueli irreductible d'un
15% a un 20% dalumnes que no
aconsegueixen superar aquest nivell
basic. Formen el nucli central dels
futurs analfabets funcionals,

2. Funcional. «Ras d"alfabetitza-
ciom. Aquest nivell ens permet afron-
tar les exigencies de la vida quotidia-
na en la nostra societat: comprendre
el significat d’enunciats especifics de
textos, integrar informacio del text
per resoldre problemes. Els indicadors
draquest nivell som la capacitat per le-
gir el diari, seguir unes instruccions

(si estan correctament explicades)... El

nivell funcional s'aconsegueix o
s'hauria daconseguir en el tercer cicle
de primaria. Es el nivell minim d’alfa-
betitzacié. Es el pas d'aprendre a lle-
gir a llegir per aprendre.

3. Instrumiental, «Llegir per apren-
dres. Aquest tercer nivell inclou una
prevalenga sobre certa diversitat de
textos, En llegir, el text es fa transpa-
rent (no veiem les letres o les sil-labes,
sind la paraula o la frase entera com
un tot, accedim directament al signifi-
cat). Aixd ens permet buscar directa-
ment la informacid, i els problemes
que es pugnin presentar radiquen més
en els contnguts vehiculats o en un
deficit de coneixements previs sobre
el tema que en la transparéncia de la

llengua o el reconexement del tipus

Epistémic
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de text. En aquest nivell hi ha un bon

domini de Nautomatitzacio 1 s7°¢s capag
de recontixer correctament la idea
principal.

4. Episténnic. «Llegir per pensars,
Correspon a un donuni potent de la
lectura, Implica el domini de la lec-
tura per a funcions de transformacia i
d'actuacid sobre el coneixement |
Pexperiéncia; s'ucilitza com una
lorma de pensar, crear, interpretar i
criticar. La interaccid entcre el subjec-
te i el text permet un alt nivell de
canstruccio del pensament, Es el
grau que s'hauria d’assolir al final de
leducacio secundaria obligatora, tot
I que per desgricia no sempre és aixi,

Allo important del model de
Wells és la integracié en un sistema
dels diversas nivells, Encara que
aquests es desenvolupen amb més
propictat al llarg del temps, Wells
considera que la lectura evoluciona
de forma analoga a la manera com es
canstrueix el llenguatge: forma (des-
codificacid), significat (comprensid) i

funcid (s per al qual serveix),

Algunes idees per millorar |a lectura
en I'etapa escolar

Per aprendre a llegir es necessita un
bon nivell de desenvolupamenc del
Henguatge, tant del parlat com de
'escoltar. La lectura assoleix la seva
finahitat amb la comprensio: no obs-
tant aixo, els processos especifics de la
lectura no son de comprensia, sind
que condueixen a la comprensio. El
desenvolupament del llenguatge & la
gran condicid per arribar a la com-
prensié lecrtora. Un periode clau
d’evolucid del Henguatge es ddna
entre els 21 els 6 anys, ¢l periade pre-
escolar. Posteriorment la lectura ajuda
a incrementar ¢l nivell de llenguatge.
Per aprendre a llegir cal també un
bon aprenentatge de la descodificacio
1 mecinica lectora. Normalment es
tarda uns 4-35 anys a assolir-ho, de Tra
5¢ de primaria. e forma general, sha
assolit quan es llegenx (en veu alta) a la
mateixa rapidesa que es parla, o sigui,
a una velocitat d'unes 120-150 parau-

les per minut. Es dona quan en llegir

«. LLETRES

no es veuen les lletres o sil-labes, sind
que s'accedeix directament al signifi-
cat. L'adquisicio de Taccés al lexic és
un xic lenta. Es considera que a cada
curs escolar el vocabulari visual, el que
déna accés al lexic, s'incrementa en
unes mil paraules. Als 11 anys, bona
part dels alumnes tenen un vocabulan
visual d'unes 5.000-6.000 paraules. El
vacabulart utilitzac en alguns diaris,
tipus premsa groga britinica, és dunes
1.0010) pnrnu]cs; altres, com £l Paix,
n’utilitzen per sobre de 8.000,

Cal tenir present Pexisténcia d'un
desfasament en la comprensio entre el
[lenguatge parlac 1 el Hegit, que ¢s
d'uns quatre anys a la primiria. Poste-
riorment aquest desfasament es va
reduint, Aixo no vol dir que els con-
tingues del text hagin de ser d'un
nivell inferior, Sioes conta una historia
ha d'estar d'acord amb el mivell
d’interessos de I'edat del nen.

Shan de respectar els diferents rit-
mes d'endinsament en el man de la
lectura,  que el nen sena confianga en
les seves propies paossibilitats, Cal res-
pectar la diversitat, Per que tots els
nens han daprendre a llegir als 5 anys?
MNo ¢s una manera d'abocar al fracas un
ban percentatge daprenents de lector?

Per aprendre a llegir & imprescin-
dible que el fet de Hegir tingui un
valor 1 un sentic per a Paprenent. Es
considera inportant i real el que hgu-
ra com a real 1 important en la socictat
(per al nen, en la famiha, en el grup
de companys, en el barri, en els mit-
Jans de comunicacio al seu abast...) en
qué es viu 1 amb qué es manté una
accit reciproca. Per aixd conveé entrar
acompanyat al mon del llibre, orientar
I'atencio del nen cap al maén eserit,
des de ben petit 1 principalment de la
ma dels pares: lectura compartida de
contes com un habit establert en Ta
familia, presencia de llibres 1 lectors...
S'ha d'evitar que el valor de la Jectura

sigui un valor merament escolar. La
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lectura no s'ha de reduir a aprendre.
Es important que hi hagi un periode
de plaer, de divertir-se amb ¢l llibre,
ja sigui gaudint del plaer de descodifi-
car (6-Tanys) o amb les histories que
s'hi expliquen.

Si es presenten dificultats lectores,
no s'ha d'esperar que os consolidin. Es
el que passa si es trign 3 o 4 anys. En
la taula segiient es pot veure un indi-
cador de quan un alumne ha entrat a
la zona de risc per mantenir la dificul-
tat lectora. Per comprovar-ha es fa
llegir al nen un text propi de la seva
edat durant un minut. Es compten les
paraules llegides i s'hi descompten les
paraules mal llegides. Si el resultat esta
per sota del nombre de paraules de
zona de risc del nivell escolar que
cursa, os pot considerar que pot tenir
dificuleats lectores. Convé consultar
un professional que aclareixi la dificul-

tat 1 orienti la intervencid adequada.

Zona de risc Rapidesa lectora en catala
(paraules/minut)
1r <10
2n <30
3r <60
4t <65
5@ <78

Dins aquest apartat cal fer referéncia
als alumnes que tenen dificultats espe-
cifiques en laprenentatge de la lectu-
ra. Les dificultats poden ser: un retard
lector, o sigui, un endarreriment, pos-
teriorment recuperable: o un trastorn
especific daprenentatge de la lectura,
o disléexia de desenvolupament. El
retard lector es pot superar en un o
dos anys, sempre que no apareguin
factors colaterals {com pot ser el
rebuig a la lectura, una baixa autoesti-
ma...). La disléxia de desenvolupa-
ment (que afecta un 3-5% de Ia
poblacid escolar) €5 una disfuncio
cerebral que es pot pal-liar 1 compen-

sar, pero no curar. Comengant el trac-
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tament a temps (2n o 3r de primiria),

amb l'esforg 1 comprensio de pares,
mestres 1 sobretot de Palumne, es pot
aconseguir un progrés que a alguns
afectats fins i tot els ha permes realiczar

estudis universitaris.

Llegir perviure

Comencivem aquest treball pregun-
tant-nos «Que & llegir?s, [ amb la
companyia del Jector, hem anat veient
la importancia de legir, la histora de
la lectura {especialment a les comar-
ques gironines), estat de 'analfabets-
me {absolut i funcional), el «Manifest
d’Olow, laprenentatge de la lectura i
altres aspectes que configuren el que-
fer que ens ocupa.

Per finalitzar, doncs, nomes resta
recordar les paraules de José Antonio
Pérez-Rioja,(8) que ens recorda que
aviure, sens dubte, ¢s més important
que llegir [més radical: originari,
basic, diria Ortegal, pero llegir ajuda
a viure en plenitud, contribueix a fer
la vida més bonica, més gran, mds
generosa. Llegir ¢s, tamb¢, una forma
de viures, perque ¢s fruit de la vida i
en participa. No ha participat la lec-
tura de Marx, de la Biblia, d’Adolf

Hitler en la vida col'lectiva d’occi-
dent? El llibre és quelcom viu, ple
d’experiéncies, idees, pensaments (i
les idees tenen poder factic!), senti-
ments que influeixen, apassionen,
dominen... La lectura esdevé una
necessitat sociocultural 1, per qué no,

un plaer. Gricies per llegir-nos!

Ramon Canals, Moisés Esteban, Josep Ribas
Laboratori de lecura 1 llengriatge, 1UdG,
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