GIRONA SOBRE EL MAPA
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Maqueta i planol. Exercici realitzat per estudfanrs de 3r. d'EGB de Blanes.

El mapa a I’escola

ROSER BATLLORI

" airebé tots estariem
d'acord a afirmar

: que un dels ele-
ments que la geografia pot aportar
a la formaci6 dels ciutadans és un
bon domini del mapa. Domini que
significa saber situar-se i situar co-
ses en l'espai i saber interpretar les
informacions que ens donen els
mapes.

El domini d’aquests elements és
important. Molts hem passat per
'experiéncia de desorientar-nos
dins dels aparcaments subterranis
0 en carrers poc coneguts; hem
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perdut el temps i fins i tot hem
pogut sentir angoixa davant d'a-
guesta situacié. També ens hem
trobat amb dificultats a I'nora d’o-
rientar un vianant o a I'hora d'inten-
tar comprendre les explicacions que
ens ha fet algl gquan voliem anar a
un lloc que no coneixiem prou. No
parlem ja de les dificultats que ex-
perimentem quan se’'ns demana que
dibuixem un planol (encara que si-
gui d’'un lloc conegut) o quan hem
de desxifrar un mapa del diari. S6n
alguns exemples dels molts que
podriem posar i que ens demostren
que, en la vida quotidiana, I'espai |
el mapa ens son elements molt pro-
persinecessaris. Si és aixi, per que
no plantejar-nos un ensenyament
sistematic de I'espai a partir dels
mapes i planols?

El treball amb mapes

No només en la vida quotidiana
trobem elements que defensen un
bon coneixement dels mapes. Des
de diversos marcs socials i des de
diverses ciéncies de ['educacid,
se’'ns mostra també aquesta neces-
sitat. Si fins ara fa molt pocs anys
hom estava d’acord gue la finalitat
de I'ensenyament de la geografia
era donar una certa “cultura” i, per
tant, demanavem a l'escola que en-
senyeés als nostres fills els noms de
ciutats, rius, muntanyes, etc., araes
pensa que una de les finalitats de la
geografia és formar ciutadans ca-
pagos de conéixer —i si és possible
dominar, intel.lectualment parlant—,
aguest mén que evoluciona tan ra-
pidament a la darreria del segle XX:
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que tinguin curiositat, capacitat de
previsiod, de critica; que siguin ca-
pacos de relacionar el que aprenen
a I'escola amb el mén real; que tin-
guin tot un conjunt de conceptes
que els permeti una comprensio de
la societat i del medi en que viuen.

Si, fins fa poc, aprendre en qual-
sevol camp del saber era sindnim
de memoritzar situacions normal-
ment descriptives —en geografia
solien ser localitzacions—, ara es
tracta de memoritzar després d’ha-
ver analitzat tots els elements i d’ha-
ver-los relacionat comprensivament.
Pero sobretot l'ensenyament es
plantejacomun“aprendreaapren-
dre”. Aixo vol dir que el noi o la noia
han de ser capagos de realitzar
aprenentatges per ells mateixos en
una gamma de circumstancies molt
ampliaidiferent de la que han utilit-
zat per aprendre a I'escola.

Per poder arribar a aquesta me-
moritzacid comprensiva i per ense-
nyar a aprendre és molt important
'experiéncia directa i la manipula-
cié de documents o representa-
cions de la realitat, especialment
quar es treballa amb infants o amb
pre-adolescents. Aqui és on co-

Joc de simulacié: localitzacic de poblats ibérics a I'Alt Maresme. Estudiants
de 6é. d'EGB.

menga a tenir importancia el trebali
amb mapes. En un intent de donar
un exemple, podriem dir que es fre-
balla el planol del barri des del ter-
cer curs de basica perque els nens i
nenes dominin el planol, coneguin
el barri i siguin capagos més enda-
vant de coneixer qualsevol barri a
traves d'un planol. Aquest domini
del planol no només els resultara
atil a I'escola, sind també a la vida
quotidiana (per exemple, quan viat-
gin i vulguin coneixer ciutats noves).

La importancia del domini del
mapa que des de sempre ha defen-
sat la geografia i les ciéncies de
'educacidé comenga a ser recone-
guda per sectors mes amplis de la
poblaci¢ i per les instancies educa-
tives del pais. Aixi, veiem que els
marcs referencials de la programa-
ci6 experimental del cicle 12-18, en
l'area de Ciencies Socials, acabats
d'editar pel departament d’Ense-
nyament de la Generalitat de Cata-
lunya, recullen aquesta necessitat.
En la pagina 27 de I'esmentada pu-
blicacié consta, com a primer ob-
jectiu de I'ensenyament d’aguesta
area, que "L'alumne ha de ser ca-
pa¢ d'interpretar i representar un

a

espai determinat emprant diferents
tecnigues. | fer una lectura correcta
de diferents espais representats
mitjangant diversos tipus de regis-
tres (mapes, planols, croquis, etc.)".
Anem a veure com el mapa és una
eina molt Gtil per realitzar aquesta
lectura aprofundida de la realitat
que proposen els objectius de I'en-
senyament de les Ciéncies Socials.

El mapa i la percepcié de la
realitat

En primer lloc caldria parlar de
la percepcit de larealitatidel mapa
mental. Si es considera que l'apre-
nentatge de la geografia ha de ba-
sar-se en l'experiéncia directa de
'entorn en qué viu l'estudiant, ex-
periéncia que li permetra la memo-
ritzacio comprensivaila possibilitat
d’aprendre autbnomament, sembla
molt important comprendre com
l'estudiant percep el seu entorn. Si
el treball del professor ha de con-
sistir en ampliar les percepcions
que de I'entorn tenen els estudiants
fins a facilitar-los la comprensié cri-
tica del mén actual, sembla neces-
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Croquis de Sant
Marti del Montnegre
realitzat per un
estudiant de 6e
d'EGB.

sari que els professors coneguin
quines son les percepcions actuals
de la realitat, i aixd s'aconsegueix
mitjangant els mapes mentals. Aixi,
doncs, un estudi del mapa hauria
de comengar amb l'elaboracié del
mapa mental.

Els mapes mentals son unes re-
presentacions internes que ens
mostren com els estudiants perce-
ben la realitat. Es poden manifestar
mitjangant dibuixos, croquis, relats,
etc. Normalment sén representa-
cions esquematitzades que no mos-
tren “la realitat objectiva”, perd que,
per alalumne, sén “reals”; per tant,
cal tenir-les en compte a I'hora d’i-
niciar un estudi del mapa de larea-
litat. Posem un exemple:

Alguns nens de 4t. curs de l'es-
cola Annexa de Girona dibuixen un
mapa mental de la seva comarca
que inclou poblacions com Platja
d'Aro i deixen fora poblacions com
Sarria o Llagostera. Per a aquests
nens, la realitat comarcal inclou llocs
diferents dels de lacomarcareal. Si
el professor vol anar ampliant la
realitat d'aquests estudiants, ha de
tenir en compte la seva realitat vis-
cuda. Pero també és cert que des-
prés del treball del mapa comarcal,
€s molt probable que la majoria
d’alumnes siguin capagos de dibui-
xar un mapa forga “objectiu”, ja
que el seu nivell de coneixements
s’haura ampliat de manera suficient
com per conceptualitzar l'espai |
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localitzar els elements amb una cer-
ta exactitud.

Aixi, doncs, apareixen dos ele-
ments importants, a I'hora d'elabo-
rar un programa d'introducci6 al
mapa. D'una banda, la percepcié
de fa realitat, i de l'aitra, el nivell
conceptual assolit. Des de la psico-
logia i la geografia s'’ha comengat a
dur a terme investigacions que ens
permeten conéixer com perceben
els nens el seu entorn. Algunes de
les conclusions a que s'ha arribat
ens diuen que els nens petits son
meés capagos de comprendre ele-
ments de 'entorn que no pas en
conjunt; que es descobreixen pri-
mer els elements humans que els
elements fisics del paisatge; que el
radi de coneixement de 'entorn més
immediat es va ampliant progressi-
vamentamb eltempsique en edats
semblants varia bastant segons el
sexe; gue el nivell de descripcio
acurada de l'entorn varia també
segans el sexe i que els nivells de
percepcio varien d'una cultura a
l'altra. A part de la capacitat de per-
cepcio i del nivell conceptual asso-
lit, hauriem de tenir en compte un
tercer efement en reiacié amb els
mapes mentals: la vivéncia del lloc.
Com assenyalen els geografs hu-
manistes, fins i tot si dues persones
han estat al mateix lloc, res no ens
garanteix que les seves percep-
cions siguin idéntiques, ni tan sols
similars.

Per acabar aquest apartat —i
com a il.lustracio del que pot ser la
percepcid de l'espai—, wvalguin
aguests dos mapes mentals de la
ciutat de Girona que acompanyen
el text i que han estat realitzats per
estudiants de magisteri. Analitzat el
conjunt de mapes, vam constatar
alguns trets que es solen repetir en
tots els mapes mentals de ciutats:

—Els limits no coincideixen amb
I'extensid real del municipi, sind
amb barreres amb les quals habi-
tualment es troba el vianant. Per
aquests estudiants apareixen la car-
retera de Barcelona, la Devesa,
I'Onyar i el carrer Emili Grahit.

—Els planols no tenen forma
estructurada. Solen mostrar I'as-
pecte de la suma d'itineraris. Els iti-
neraris que apareixen meés vegades
dibuixats sén la Gran Via de Jaume
I, eis carrers de la Creu, de la Rutlla,
Santa Clara, Nou i carretera de San-
ta Eugenia.

—Es mostra un important des-
coneixement de gran part de la ciu-
tat. A gairebée tots els planols apa-
reix el centre, plaga de Catalunya,
la Rambla, el carrer Nou, Santa
Clara, el barri on esta ubicada I'Es-
cola de Mestres i el barri on viu l'es-
tudiant. La resta de la ciutat, espe-
cialment els barris meés allunyats,
s6n completament desconeguts.

En els planols apareixen alguns
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Planol mental de la ciutat de Girona, realitzat per un estudiant de magisteri.

edificis o "llocs” significatius que se
solen associar amb fa imatge de la
ciutat. Apareix la Catedral, les esta-
cions del tren i d'autobusos i I'edi-
fici de la Normal a gairebe tots els
planols. També sén Hocs significa-
tius I'Ajuntament, la Casa de Cul-
tura, les Casernes i l'edifici de
Correus.

El mapa com a eina de
descripci6

En segon lloc caldria veure el
mapa com a representacio/des-
cripcid acurada de la realitat: els
mapes topografics. Son el pol opo-
sat als anteriors. En aquests mapes
s'aconsegueix una representacio
exacta, a escala, de la realitat. En
els mapes topografics trobem re-
presentat el relleu mitjangant les
corbes del nivell, els rius i altres
cursos d'aigua, els camins, carrete-
res i altres vies de comunicacio, els
masos, pobles, ciutats i altres se-
nyals de I'nabitat huma, la vegeta-
ci6 natural, els limits administra-
tius, etc.

Quan éens plantegem un treball
del mapa a I'escola, un dels princi-
pals objectius per cobrir és, preci-
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sament, que els estudiants arribin a
poder llegir i interpretar els mapes
topografics i que ho facin amb la
mateixa agilitat amb queé podrien
llegir la realitat en un exercici d'ob-
servacio directa. Arribar a escrutar
la realitat a través del mapa de-
mana un procés llarg, en el qual
'estudiant haura d'anar copsant
que el mapa no és la realitat, sind
una representacio i que en aquesta
representacid s'ha hagut de dismi-
nuir la grandaria dels elements,
perd que malgrat aixo la situacio de
cadascun d’ells no ha canviat. Ob-
servara també que els elements del
paisatge apareixen representats
per simbols, gue la visié del mapa
és a vista d’ocell (visié que molt difi-
cilment aconseguim a la vida real) i
que els contorns del mapa depen-
dran molt del tipus de projeccio
que s'hagi escollit per reproduir
sobre el plalasuperficie esféricade
la terra.

Les investigacions dutes a terme
demostren gque el treball amb ma-
pes resulta relativament facil a par-
tir dels nou anys, que al voltant dels
onze ja es pot treballar amb mapes
topografics i que a partir dels ca-
torze es comprenen bé els sistemes
de projecci6. També ens mostren

quines s6n les principals dificultats
amb qué es troben els estudiants |
que estan en relacidé amb la repre-
sentacio plana del relleu, en la so-
breposicid de contorns de diferents
elements representats pels simbols
i la comparaci6 d'escales diferents
quan es fa treball amb atles. A les
il.lustracions es mostren alguns
exercicis relacionats amb lapre-
nentatge del mapa realitzats per
alumnes d'EGB.

A les reflexions psicopedagogi-
gues que aconsellen un procésgra-
dual en el coneixement del mapa
topografic voldria afegir algunes
reflexions que provenen del camp
de la geografia i gue tambeé s'hau-
ran de tenir en compte a I'hora de
treballar amb mapes.

En primer lloc el problema de
I'eleccié de l'escala del mapa. Els
geografs ens posen en guardia so-
bre la importancia de I'eleccié de
I'escala del mapa. En els mapes de
gran escala, escala 1:25.000 o
1:50.000, ens apareix un espai re-
duit amb molt de detall, on poden
mostrar miltiples adaptacions de
'’home al medi, problemes d'ero-
si6, fer una acurada descripcié del
vessant d'una muntanya, etc. Aquests
mateixos fenomens no es poden
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En els planols
mentals apareixen
alguns edificis o
«llocs» significatius
que se solen
associar amb la
imatge de la ciutat.

apreciar quan treballem amb mapes
d'escala 1:800.000, que ens mos-
tren la meitat de la peninsula ibé-
rica, 0 en els mapes de gran escala,
en els quals apareix tot el mén. En
canvi, amb aquests mapes podem
explicar fenomens de tipus gene-
ral, com poden ser els econdémics o
els climatics. | és que, en variar l'es-
cala del mapa, no nomes varia la
quantitat d'informacié, siné també
la qualitat. Els conceptes que s'han
d'aplicar per explicar el mapa topo-
grafic sén molt diferents als que cal
aplicar en el mapa mundial. D'a-
quest fet se n'ha de derivar el prin-
cipi pedagogic de canviar I'escala
dels mapes utilitzats, de manera
que d'espais petits, com els espais
comarcals, passin a espais nacio-
nals o mundials, per tal de fer la lec-
tura completa de la realitat.

Revista de Girona
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Aguest principi, que és factible
d'aplicar en els cursos superiors, és
relativament aplicable al cicle mitja.
Poso algun exemple. Qualsevol es-
tudiant de quart curs d'EGB llegeix
en un mapa comarcal que Roca-
corba és la muntanya més alta (995
m.); si li donen a llegir el mapa de
Catalunya, es possible que no hi
surti Rocacorba, perque no és pas
de les muntanyes més altes de Ca-
talunya. Si I'estudiant ha d’'apren-
dre el concepte de vall a partir de la
vall del Ter, que apareix al mapa
comarcal, és molt probable que
pensi que totes les valls sén molt
amples; sili mostren tota la vall sen-
cera en el mapa de Catalunya, pot
arribar a comprendre gue té dife-
rents amplades.

La segona reflexio té relacié amb
el tipus de projeccid utilitzada, so-

bretot quan cal treballar amb el
mapa del moén. La imatge familiar
d’'un moén centrat en una Europa
molt gran —imatge que ens ofereix
el mapa Mercator utilitzat normal-
ment a les escoles—, és una imatge
molt falsejada. Ni Europa esta al
centre d'un moén que tots sabem
que és esféric, i que, per tant, no té
centre, ni €s tan gran com exagera
la projeccid. Per aixo seria de reco-
manar la utilitzacié de més d’un
tipus de projeccio, per tal d'evitar
aquestes deformacions.

El mapa com a instrument
d’analisi de la realitat

En tercer lloc caldria veure el
mapa com un instrument propi de
la geografia, que permet generalit-
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zar i analitzar fendmens que tenen
una manifestaci® espacial. En I'a-
partat anterior s’ha prioritzat el ma-
pa com a instrument de descripcio
de la realitat; en aquest voldria fer
notar la capacitat de representacio
exacta de la realitat, capacitat que
el fa equiparable als diagrames i a
d'altres representacions estadisti-
ques.

Com ha mostrat algun geograf,
el mapa és un isomorf de la realitat,
unaimatge literal de la realitat. Pero
aquesta representaciod exacta, que
s'aconsegueix mitjangant els sim-
bois, és seiectiva intencionada-
ment i en dos sentits: en primer lloc
nomes es cartografien els elements
gue interessen per aguell treball, i
en segon lloc es deixen de banda
les diferéncies entre les entitats que
es representen amb el mateix sim-
bol. Aixi doncs, el mapa reuneix
aquesta doble caracteristica de ser
representacio exacta al mateix temps
que expressio d’'una analisi, d'una
abstraccié de larealitat, i pottenir el
mateix valor de representacid que
tenen els diagrames estadistics,
afegint-hi la capacitat d’analisi es-
pacial. Quan amb els estudiants de
seté de basica comparem el mapa
de climes del mén amb el mapa de
I'aprofitament agricola i ramader,
establim un procés de correlacio
estadistica senzill en el qual es po-
den establir hipotesis de treball de
tipus qualitatiu.

Com a instrument precis d'ana-
lisi de la realitat, hauriem de plan-
tejar la necessitat del treball amb
mapes tematics, la importancia de
la quantificacié, de la comparacié¢ i
de I'establiment de tipologies o mo-
dels. Aquest nivell de treball amb
mapes va ser introduit a les escoles
a partir de la decada dels setanta i
cal reconeixer que hi estd poc
difos.

El treball amb mapes tematics
no quantitatius es pot utilitzar a par-
tir de la introduccié del mapa; la
quantificacio caldra treballar-la quan
s’hagi assolit un minim de coneixe-
ments estadistics. A partir dels on-
ze anys es pot treballar amb tres
grups la variable, utilitzant simbols
senzills de diferents grandaries. Més
endavant es podra pensar en ma-
pes de trames o de trames de co-
lors. La capacitat de comparaci6,
d’establir correlacions, també s’hau-
ra de graduar segons [‘edat. Sem-
bla convenient que, des que es co-
meng¢a a utilitzar el mapa quantita-
tiu, s'estableixi una tipologia que
descrigui amb precisid cada un dels
grups de la variable.
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El mapa com a eina d’expressi6
de projectes de base espacial

En quart lloc m'agradaria fer
notar la capacitat que té el mapa
com a instrument ludic. Mapes o
croquis en mans dels professors o
dels estudiants ofereixen la possi-
bilitat de simular situacions, en les
quals intervindran I'analisi de la rea-
litat, I'atzar, la simulaci¢ de rols, la
presa de decisions, etc.

Si tornem als principis anun-
ciats al comengament de l'article,
podem recordar que un dels crite-
ris que es formuia r'educacié avui
dia és la possibilitat de formar ciu-
tadans que siguin capagos d'actuar
en el futur; perd, per qué no en el
present? La possibilitat d’interven-
ci6 directa sobre la realitat sembla,
en aquest moment, meés propia de
l'educacio en el temps lliure, que-
dant per al'escolaels aspectes més
académics. En aquest contextel joc
de simulacid i el joc de simulacid
basat en mapes poden d'alguna
manera suplir la capacitat de parti-
cipacio sobre la realitat. Simulant
una situaci¢ real, els estudiants po-
den intervenir prenent decisions
sobre temes tan variats com quines
companyies s'apropiaran del petro-
lidel mar del Nord, quin és el tragat
meés racional i menys impactant per
la N-1l al seu pas per Girona, quines
mesures caldria prendre per apa-
gar el focencésales Alberesiquins
serien els mitjans millors per evitar
que torni a passar.

En aquest cas, els mapes, nor-
malment, no s6n una representacio
exacta de la realitat, sind un model
molt simplificat sobre el qual els
estudiants juguen, actuen formant
grups de decisid, com si fossin
cientifics, politics, ciutadans o em-
presaris. Donada la complexitat dels
plantejaments, aquests jocs se so-
len utilitzar amb adolescents, perd
en versions molt simplificades.

Roser Batllori és gedgrafa i pedagoga, professora
del Col.legi Universitari i de I'Escola Normal de Gi-
rona.



