
SECCIO DE PEDAGOGIA

Frocassos éscolrs
E text que ens plau de donar a comiixer a continuació és les.tudi que va servir de punt de

partida en una de les sessions de treball de lEscola de Pares.

Sem•bla que una mestra de pàrvuls no és ia
persona snés autoritzada per a parlar dun tema
qu.e •se oentra bastant en éis estu.dis de Batxillrat.
•Si vaig acceptar équesta tasca •va ésser pensant
que nioltes de les •difiouitats •escolars tenen ia
seva arrel .en es•tructures defectuoses adquirides
pel noi a través • d.e lensenyament primari, i pos-
siblement, e la forrnació pre-escolar; . perqué estic
convençud.a que un noi que fracassi • en alguna
assignatura dun curs •d.etermina .t .de Batxiilerat,
•generalment no suspén .per causa dunes circums-
tàncies especials •del ours que estudia, sinó que
aq.uesta situació sha ana•t perfilant a través 4e
tota la •seva escolaritat de primària, i possiblement
té els seus ini.cis •en •alguna fe1la de • iépoca pre.
•escoiar. Hi ha nois •que fracassen en .un proiiema
de •matemàtica, no •perqué no siguin capaços de
s•uperar ia di•ficulta .t científica, •matemàtica, sinó
percué n•o •han rasoit ia ¿ificultat de lexpressió
escrita: és a dir, no han entés ni• el que sels diu
ni el que seis dema•na. A juests nois shan quedat
en la part sn•ecànica de Ia iectura, •eS a dir, que
han ;aprés a iransfOrmar uns signes en sons orals,
però no han adquirit ia possi•bili•ta.t dinterpretar
el ilenguatge ascrit. •

Com a detall curiÓs, tinc unes respostes dona-
d•es per •alumn•es d•e reà1id.a d.e 4t que ref.ermen
aquest pensar: van ésser publicades per alguns
periòdics, treteS dun butlletí dun Institut a•sturià.
No sé la sév:a filiabilitat fins a quin punt arriba.
L1 que em va caure •a i .es mans v:enia titalat
«Los a.legre.s •muchachos d•e. ia . •Reváiida• de 4Q»•

Vegin-ne a:lgu.ns exemples:

Un diu: «Los animales poiares son • la Osa Ma-
yOr • Y 1a Osa iM.enor».

Un altre: «En Hoianda, de cada c .uatro habitan-•
tes, uno es vaca».

l«E1 gato es •un animal mamífero de cuatro
•patas: ia:s •de alante sirven para correr, y las de
atrá•s para frenar». No sé quin lli .br:e de text
haurà estsidiat, però sí que es v•eu olar ¿ue no
•as perd •el programa •de di•buixos de ia Tel.e.

Tot • això, que sembla el joc deis disharats, ens
ifa pensa•r efl lenorme confusionisme que sorigina
an ies mentalitats dels noi•s, motivat :per causes
que ens cai conéixer per a poder-hi posar remei.

Mirant el problema des dels seus fonaments,

veiem que .•el procés :educa•tiu és dinàmic, viu. No
obstant, en snoltes ocaisions :aquest procés satura:
q.uò pasa? Sobr:e cada subjecte actuen . moits fac-
tors que interfereix.en •el desenvolupasnent educa-
tiu i limiten la c.apa:ci:tat •de lalumne. Hi ha uns
íaotors que es refereixen a •l mateix esco1ar, i po-
dem reduir-1los a 1es sev:es . deficiòncies fisioògi-
ques o .psicològiques. Un:s al•tres són els que aotu:en
des de fora i difi•cu1ten la•ctivitat dei noi: hi tenim
coni a snés importan.ts els familiars i els peda-
•gògis. A•tureni-no:s-hi •una mica. •

Lel•ement central i que anés ens interessa co-
néix•er és el noi snateix, ;am•b al seu conjunt de
po.ssibilitats o limitacions. Tots éis •pares, • i ta•mbé
éls mestres, vo1dríe que •éis nostres •nois :fo.ssin

••eis més brillants, din.te1ligéncies més . obertes,
amb facilitat dexpressió, etc. etc. La prosaica rea-
iitat efls porta a haver-nos. de conformar a•mb

•.a:cceptahles mitjanies, quan no amb iamentabie
nul-•litats •qiie nav.eguen a remoi•c •de la. classe du-
r•ant tota la vid•a escoiar.

Seria bo de conéix•er ia intei-iligòncia del noi,
el seu coefici•ent intéi-1ectual, qu•e ens donaria la
mesura deI qu•e en •podern espera•r. Ca•1 pensar tam-
bé en 1.es •deficiéflcies físico-orgàniques que pot
tenir, com •són •defectes visuals, au•ditius, motors
o de lateralitat i(els •esquerrans). Pensem que
•una dificul.tat fisiològica o intel-iIectual :co•i-loca
1infan sota la mitjana del •grup: no pot pro-
gressar en la proporció ni amb ia intensitat nor-
ma:l de1s aItres nois de ia o1•asse. Si li donem una
matéria massa •difí•cil .entendre o li exigim un
treball més ilarg del que ies seves foroes físiques
permeten, no ho .pot realitzar: a i•a ¿ifiicultat ini-
•ciai •afegim iIa pena que ca•usa el fraoàs.

Una d•e •1es causes més freqüents . que •porten
al fracàs és el desig, sobr•etot dels pa•res, que el
noi superi les etaipes •d.escolaritat arnb una míni-
ma edat crono:lògi.ca. Ompie •de satisfacció que als
4 anys 11:egeixi (?), •qiie als 5 •s•igui promocionat
•al prïmer de Primà.ria, q•ue als 9 cornenci el Bat-

•xii1era•. Tot , això són escalons •en •e1s •quals aflem
precipitant al nOi privant-10 •de :c.réix.er a:l seu rit-
rn•e, qu.e és amb constància, però s•ense pressa. E1
•noi fracassarà quan el posem efl •situació de véncer

•• ¿ificultats superiors a 1•es seve:s forc•es: de difi.cu1-
tats nhi ha dhaver, perqué si• no no hi hauria



ni progrés ni estímul, però han désser donades
de tal manera que no excedeixin. ies seves possi-
bilitats.	 .	 .

Les frustracions continuades ii fan perdre lin-
teràs, i li produeixen sentiment dinseguretat. La
por que no sabrà 511ò .que se li demana, i la des-
confiança en si inateix, augmeniten la difijculta,t.
Es molt convenien.t de .trebàller dacord pawes i
m.estres per tal dexigir al nen el que correspon
a Ia seva capacitat. Repetir curs no és. .vergonyós:

ei que sí que ho és, és acabar carreres amb con-
fusionisines mentals. Vaig sentir, no .fa gaire, coni
deien que dins de 1Eternitat dé Déu el temps no
compta, el temps és in.v•enció del hurnans: el que

compten •són i.es obres, el treba11, lesforç. Per quò
no ens conformem ainb això i deixein qu.e el noi
treballi .al seu ritme?

Cal .con.òixer .tembé els confl.ictes interns que el
nen pot teniir, qu.e actuefl sohre la seva capacitat
per a mantenir 1atenció. Hm de posar tota lener-

gia, atenció i paciància .per a donar-hi un solució.
Aqsiests infasits sole.n ésser qualiflcats de ganduls,
iudiferents o ílemàtics darrera de cada sírnptoma
hi ha, però, nna causa concreta. Fins que no es
troba un•a isollució és inútil desperar un rendiment
adequat. En asos especials, secomanem latenció
de psicòlegs i psiquiafres.

En una de les pre-reunions . celebrades per un
dels equips de pares, es va plantejar el problema
de si les nioltes comoditats, la vida confortable
de lhome davui, e.l £et de trobar les coses massa
fetes, porta lindividu a un deixar £er, a una passi-
vitat. Creiem el contrari: ia vida moderna, amb
el sesz benestar material obre pas a activita.ts su-
periors i a trebail més eficient El noi . que es posa
a esliudiar en ufla haibi.tación confortable, amb
bona il-lusninació, iben caidejada, asnb iloc ade-
quat per als seus estris de tseball, té punts
ai seu favor, en contrast daquells temps que es
passava fred, els llums eren escassos i el lloc
destudi era generalsnent el menjador de la casa,
on feia vida la famíilia.

Pr,ecisament per aquestes íaci.litats que la vida
moderna en.s dóna, hem .de procurar de no caure
en •lextrem de donar-ho a linfant «tot •fet». P.er
oxernple: quan les rnaros acornpanyen .els fills .de
4 i anys a 1a rn•eva escola, veig •com elles .els
valen audar a pos.ar-se el davantel: els nexis shi
•rebel-ien, ,perquò .voIen supera.r tots •sols aquesta
dificultat, encara que en •el resu1tat hi hagi
traus i ibotons que n.o estiguin sen.ipre dacorl.
Però cal veure la s.a•tisfacció d.el nen que em diu:
«Me lhe posat •soi». Inilés cal &eixar1os córrer
el risc que alguna cosa surti rna.larnen.t: shan
dana.r, desprenent de la tutela del•s adults, encara
.que això, a Lles mares, ns sàpiga greu.

Es bo que eis pares estiguin assa•ben•tats del
Pla dEstudis que el noi ha de seguir, del nivell
a quò ha darribar en cada assignatura, d.el nom-
bre daquestes en cada curs. Que calcuiin les pos-
si .bilitats •qu.e el noi té dJe .portar al .dia iIa tasca
•feta i ies hores de treball que honradament ne-

,cessita .per a acomplir-la. •Si . ies classes comple-

mentàries en col-legis, acadàsnies o anib prof.essor
particular són vertaderament coinplernentàries i
ajuden e1 noi a complir la feina, o potser són

• classes inten.sives, que sobrecarreguen e1 noi i
lobli.guen •a unes jornades esgotadores. No trobeu
estrany, •en aquest cas, que se nalliberi amb in-
disciplina, distra.oció o rebel-iia, o caient en el
camp de Ia indiferància.

Assabentem-nos de la continnftat —o salt— que
hi ha entre els diferents passos de lensenyament:
sa.pigu.ein que la oontinu1tat de prisnària. a 2.on
ensenyament •té una arbitrarietat que sembla
mentida que pugui subsistir aiegrement duraiit
.tants anys. Assabentem-nos que les cl.asses —i a•ra
.panlo conoretament de pàrvuls i priniòria oficia .1-
.tenen •unes matrícuies exorbitants, i que en aques-
tes classes guanyar-se latenció dels aiurnn•es és
pel mestr.e una gesta de ca.da dia. Vegeu els iocals,
examineu e. maerial escolar i pedagògic, pregun-
teu .per les install-iacions complementàries, sales
de treball, biblioteques, icamps desport.

Conegueu també .ei-.professora.t, amb tots els seus
valors, positius o negatius quaflt a £orniació i per-
feooionament professional: les seves dimensions
.personals, no pels tÍtOIS a•dqui•rits sinó per la capa-
citat demostrada en lexercici de la seva tasca.
Assabenteu-vos dels seus probIemes econòmics.

I quan hàgim sneditat sobre tot això, i hàgim
vist qu.e tot cau i wepercuteix isobre el noi en la
seva eda.t escolar, alliberem-io de culpabiiiat en
aquest •procé.s icap ai .fr.aciàs, que, si no, lii £arem
pagar totes les culpes de ies quals és ben innocent.



corresponents, ajudant-lo perquò amb optimisme
i esperança pugui ver o compensar dalguna
ma•nera els iinpediment.s que rté per a aprendre.

Per a fer rnés eficient la .11uita contra el fracàs
escoiar, caJ- ia col-,laboració de la familia amb els
mestres, psicòlegs i psiquiartres infan.tils, que cada
un en ia seva missió especifica, i• tots en oonjunt,
estudiln cada cas en particular i prenguin les ine-
sures adequades. I res de penjar-ii uñ cartellet
—en sentit simbòlic, és ciar— amb eI qu•ai1 eI noi
queda alassificat com a «llezst, rebel, graciós, des-
obedient, et,c.» •Si ho fezm, es veurà obligat a
comportar-se de rtal manera que no defraudi la ca-
talogació que dell hem fet, i així el llest haurà

•destudiar firns a exhaurirse, i el graciós es veurà
obligat a fer el pa .ilasso, i el rehel a fer rebeque.ries.
Quan una mare, davant dei nen em diu: «No eI
puc •fer creure», ja treinoio, perquò el noi farà
tot el possibie per òonfirmar lopinió que es té
dell. I no ¿iguem qua .n un tímid satreveix a al-
guna cosa, i i1adu1t J.i .di•u: «.Mira, mira, e]. mo&-
queta rnorta!» Segurainent que rnai més no inten-
•tarà de • sortir per ell sol de la seva clósca.

Si •Ia responsabilitat de mestres, escoies, i tota
la combina de piaxis d•estudi, horaris, programes,
etc., s gran i es .presta a llarga i discutible polé-
mica, quò direm, del compromís enorine qúe tenim
davant el•s nostres fiils! No cal dir ia im.portància
extraòrdinària que •en sentit nega .tiu pot arribar
a tenir sobre e•l noi la ignorància de1s pares en
educació. Si bé Déu, amb la seva divina provi-
dòncia, •posa en eis cors deis •pares una sòri•e de
norrne.s perquò puguin .real•itzar ia tasca deducar
els iseus fills, és init lloable i satisfactori el fet
qu•e •aqui sestà produint daquests aiumnes de
lEsooj-a de Pares, que prenen un t•emps preciós
al seu descans, o a la seva feina, o a •l•es distrac-
cions, per estadiar, aprofund.ir i millorar-se en Ia
seva tasca educativa.

Jo els felicito de cor i e]is desi.tjo tots els encerts
qu•e per a ini rnateixa demano en la doble vessant
de rnare i mestra, perquò al•gun dia, ni a voistòs
ni a •mi no se•ns pu.gui demanar compte dhaver
extraviat ni un sól delis petits que ens han esta.t
confiat. Aixi sigui.

SECCIO DE LLETRES

La bolada de • «WOZZE(K»
E1 teatre modern alema .ny, i espe-

cialrnent els seus autors rnés signifi-
catius: H•auptmann, Wed•ekind, Toller,
Brech•t, Dürrenmatt, Frich, Weiss...,
troben en 1obra • de Büchner un ante-
cedent excepcio.nal. Dir, però, antecie-
dent, seria •e.quívoc si sent•engués per
tal un au•tor me•nor •que va encetar
idees que els aitres han fportat a una
més gra.n profundit.at o altura. Sh.a
dentendre aquí que Büchn•er,• .malgrat
haver •escrit les seves obres en plena
jov.entut —morí • él 1837, al.s 24 •anys—,
ha creat un• món dramàtic amplíssim•
en el qu.a.1 •els seguidors han pogu•t
trebaliar profitosament corn en una
pedrera.	 •

De les s•eves obr•es: lescrit polític
Hessische Landbote (1833), el•s drames
Dantons Tod (1835), Leonce und.Lena
(1836) i Wozzeck (1837), i la novella
Lenz (1835), •la que més ha int•eressat

•als públics, •ais escriptors i als crítics

ha estat Wozzeck, recentment •estre-
nad.a a Reus pel grup• La Tartana,
sobre lex•cellent traducció de Carme
Serrallonga. Aquest dram.a presenta.
gran•s . dificultats di•nt•erpretació d•eri-
vades del • seu c•aràct.er • emin•entment
poemàtie. Wozzeck té,• en la seia es-
:tructura, desenvolupament, llenguatge
i ambienta.ció,.més aviat la forma i el
co•ntingut de la balada que no pas els
del teatre • .a lús. Les seves •escenes
brevíssimes, tancades i significatives
•en si mateixes (qu•e volen donar a en-
•t.endre ia fragrnen.tació deI món tra-.
dicional a qué ha donat llo•c• la Revo-
lu.ció Francesa), són les e .s t r o f •e s
daquesta balada o romanç. E1 desen-

•volupament deix•a dés.ser lineal en el
s•eu dramatisme per a avançar a salts

- de situació en situació, de tema en
tema, seguint una intuïció poético-in-
tuïtiva molt rnés qu•e teatral. E1. llen-
guatg.e és popular, provincià, • tal co•m
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