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“L’Escola (omp»ren‘sivq”: una aproximacio
alguns problemes d'ensenyament a Anglaterra

Parlament pronunciat per Joaquim Mallafré i Gavalda, llicenciat en
filosofia i lletres, director de I'Académia d’Idiomes d’aquest Centre de Lec-
tura, en l'acte d'inauguracié del curs académic 1968-69, el qual acte tingué

lloc el dia 1.er d’octubre.

La meva estada a Anglaterra m’ha
posat en contacte amb uns problemes
i enfocaments que no m’interessen so-

lament per Anglaterra siné per les-

conseqiiencies que se’n deriven per
lensenyament en general. Natural-
ment, no tinc la pretensié.de conéixer
Anglaterra, la meva experiéncia de la
qual no €s illimitada pero si forca in-

tensa. Perdoneu la digressié cap a -
camps personals, pero si que puc dir

que dintre dels ingredients circums-
tancia de la meva formacié, Angla-
terra té una part important en molts
aspectes, molt diferent de la que té
en la vida una mica segregada de tre-
balladors espanyols alli, encara que
hi estiguin més anys. Perd deixem ai-
x0, que també seria forca interessant.
Vull aclarir simplement que el meu
apropament als problemes no és el de
Panglofil, sind €l de I'home que té una
professid i una vocacié: Densenya-
ment, que ha d'exercir i vol exercir
aci.

El tractament dels problemes tema-

d’aquesta dissertacié no és definitiu ni
dogmatic. Es la senzilla consideracid
d’'uns problemes anglesos perd que,
per a mi, no es limiten solament a
aquell pais, i en el nostre cas indivi-
dual poden wjudar-nos a aclarir el
nostre propi concepte d’educacié i en-
senyamnet. :
L’Anglaterra actual és una societat
aristocratica, no democratica. Aquest
és ¢l fet que hem de tenir primer en
compte si volem entendre el seu sis-
tema d’educacié. A Anglaterra es creu

més en l’aristocracia (govern dels mi- -

|

llors) que en la democracia (govern
de tot el poble).

El problema, en tot cas, consisteix
a fixar qui sén aquests millors. En un
temps es donava per descomptat que
eren els nobles, la sang blava i tota
la resta, i eren aquests els que tenien
la clau de la direccid politica, eco-
nomica .i cultural del pais. Aquest
concepte va anar sent reemplacat pel
del diner. El diner era el poder ma-
xim i els fills dels rics els que, per
obra i gracia dels seus pares, aconse-
gui€én -els llocs importants en camps
diversos. La tendéncia actual sembla
que va superant, en part, els privilegis
de sang o de diner per a centrar-se en
€l merit personal. Ha nascut €l terme
“meritocracia”, per a diferenciar-lo
d’aristocracia, més lligat a un sistema
de desigualtat injusta, encara que eti-
mologicament signifiqui si fa o no fa
el mateix. El que ha canviat, doncs,
és el desplacament progressiu del grup
dirigent, per6 no la idea de grup di-
rigent. Es pot dir amb Robin Pedley,
que m’ha estat de molta ajuda per
aquesta dissertacid, que I’anglés no
creu en la igualtat. El que vol és igual-
tat d’oportunitats per a ser desigual.

Al 1944 hi havia tres tipus d’escola:
elemental per a la classe treballadora,
secundaria per a la classe mitjana i
independent per a les classes altes,
preparada per a educar els nens de la.
classe dominant i entrenar-los per ma-
nar. De totes maneres, pel que fa a
aquestes ultimes, erén una anomalia
en una societat que, sota la pressié de
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la guerra, es movia rapidament cap

a la democracia. Molts eren conscients
d’aixo i 'informe Fleming recomana-
va que acceptessin un 25 % dels seus

alumnes procedents del sistema esta-

tal. L’'informe va ésser acceptat per
pocs i atacat per molts. Les escoles
estatals no s’alegraven massa amb la
idea de perdre els millors alumnes;
els reformadors radicals anaven con-
tra la idea d’injectar talent des de

. . .,‘ .
baix a les escoles per als rics 1 sospi-

taven per altra banda que aquests
alumnes selectes de la classe treballa-
dora s’assimilarien a les actituds de
les classes altes. No faltaven els con-
servadors rigids que temien que el ca-
racter de les escoles fos canviat amb
aquesta “barreja de classes”.

Per PActa d’Educacio de 1944 es va
introduir €l segon ensenyament per a

tothom. Aixi Pescola elemental i se- -

cundaria es fonien en un sistema di-
vidit en dos graus. Primaria fins als
dotze anys i secundaria obligatoria,
primer fins als quinze anys i fins als
setze més tard. Els problemes que
plantejava el diguem-ne “batxillerat”
per a tots s’havia de resoldre amb tres
tipus de segon ensenyament on el con-
cepte de categoria ho ha anat diferen-

ciant més que el concepte d’especia-

litzacio:

La “Grammar School”, cami prin-
cipal per a les universitats i profes-
sions especialitzades.

Escoles técniques, en un segon ni-
vell, de les quals hi ha molt poques.

Escoles modernes que sthan conver-
tit en un refugi per als més poc dotats,
que havien fallat lexamen d’ingrés
en una Grammar School.

Aixi, avui, el primer cami de I'Edu-
cacié, pels pares que poden ‘pagar
quotes crescudes, consisteix a posar el
nen en un jardi d’infancia privat (dels
quatre als vuit anys), a col-legis pri-
vats de prestigi o influéncia tradicio-
nals i, si tenen una intel-ligéncia des-
pperta, o-de vegades factors no tanper-

i

sonals de preparacio per I'élite direc:
tora, entren a Oxford o Cambridge.

Pel que fa a l'’ensenyament public,
hi ha dos camins més. El primer esta
molt més condicionat pel nou accent
en I'habilitat, peré no del tot. El nen
als dotze anys es presenfa a un exa-
men, diguem-ne d’ingrés, per a entrar
en una Grammar School. Si passa
aquest examen podra fer aquesta me-
na de batxillerat “universitari”, com-
pletament gratuit pel que fa a ma-
tricules i llibres i, segons el seu expe-
dient académic, sera enviat en una o
altra” universitat. Només una brillant
minoria podra entrar a les més bri-
llants d*Oxford i Cambridge i sera el
seu -expedient el que determinara la
seva admissié en una universitat de
més o menys categoria.

L2altim cami és el dels que fallen
I’examen d’onze anys, alguns dels
quals van a escoles técniques i la ma-
joria a escoles secundaries modernes
que representen poc més que l'ense-
nyament primari d’anys enrera i dels
quals, si els seus pares no tenen prou
diners per a pagar-los escoles priva-
des, s’assortira el personal per als tre-
balls considerats inferiors en la nostra
escalonada societat.

Naturalment, per la immensa majo-
ria el problema més discutit és el de
passar 'examen d’onze anys. Aquest:

 examen d’ingrés és una prova de ca-
-pacitat, molt acurada, i consisteix nor-

maliment .en quatre proves:

1.— Test d’intelligéncia per a mar-
car ’edat mental del nen i que es pun-
tuen sobre 100 -punts (80: per una
edat mental de-8 anys, 120: dotze
anys, -etc.). : -

2.—Tests de suficiéncia en angleés i
aritmeética. R

3—Recull de treballs de primer en-

" senyament i informe dels professors.

~ 4—Entrevistes amb lalumne en els
casos dubtosos. ‘ :
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A desgrat de com ens semblen de
complets aquests examens, hi ha no
poques objeccions que es refereixen a

I’ensenyament en general i ens plan-.
tegen problemes aplicables a qualse-|

vol tipus d’examen. No parlem de la
varietat que pot haver-hi en els infor-
mes dels professors. En quant als tests,

rebuts amb molt optimisme pels anys -

50, tenen les seves falles. Si bé algunsf
donen una imatge forca acurada del
nen en el moment present, no diuen

el perqueé, no distingeixen sempre en- -
tre la intel-ligéncia innata i el saber

adquirit. El nen d’una familia de clas- !

se mitjana, professions liberals, etc.,
tindra per -exemple un vocabulari
molt diferent de I'obrer o del pagés.

Estara familiaritzat per la vida a casa
amb termes abstractes com psicologia, :

‘patologia, complex, estructuracioé, en-
cara que sigui vagament. Si a casa té
una biblioteca, encara que només si-

gui pels lloms, els llibres tindran al-,
guna cosa a veure amb la seva vida.:

E] fet de manejar aquets termes no
vol dir necessariament que el nen si-
gui més intel-ligent, perd sens dubte

el capacitard més a I’hora de Iexa-
men. Si els dispensadors de cultura -

pertanyen, com passa sovint, a aques-
ta mateixa classe mitjana, és molt
possible que no es puguin liurar

d’aquest enfocament a I’hora de fer
els tests. El fet que el pastor o el pa-
gés ipugui saber amb més precisié pa-

raules com fenas, masteguera, glosso-
peda, conreu, lespigol, o un fill d’un
mecanic sapiga el nom diferent de vint
classes de martells (si bé en aquest cas

‘no viu tan normalment en el mén la-

boral del pare) el fet que sapiga aixo
potser li servira de poc en segons quin
tipus de test (apunto la dificultat que

s 3 QT A Ao -
s’afegeix en aquest aspecte de voca - que tenen escoles espemals iCap esco-

- la comprensiva no és exactament igual

bulari, als estudiants bilingiies).

Als tests d’aritmeética i anglés també
Pambient social ‘i (anava a dir per
tant) cultural hi té molt a veure. Hi

ha pares que ajuden el nen, es prenen
interés, i d’altres que tenen un menys-

preu per la cultura, o el filisteisme
de -considerar-la com un simple ins-
trument de fer pessetes i no de forma-
ci6, o simplement no poden Tot aixd
determina el grau de formacié de
qualsevol nen.

El debat plantejat és que hi hagi
aquesta prova, que determini la futu-
ra carrera del nen, sense distinglr la
part que €s innata de la que és adqui-
rida i que aixo tingui lloc als onze
anys. No cal insistir en el caracter de
frustracié que pot tenir per un nen
d’aquesta edat de veure’s exclos de la
‘Grammar School. Aquest sentiment
d’inferioritat cultural i social es veu
molt per jpart d'un nen d’una escola
secundaria moderna enfront del nen
de la Grammar School. En una socie-
tat de compartiments com I’anglesa es
pot advertir perfectament la separacié
que hi ha entre uns i altres alumnes
ifins i tot entre uns i altres professors.
L’entrada en una Grammar School es
converteix aixi en certa manera en un
posar-se de llarg per entrar a la socie-
tat que no admet els altres.

Veiem les possibilitats que per a
qualsevol alumne de meérit individual
representa el sistema si el comparem
amb altres amb menys possibilitats.
Pero veiem també com surten uns
iproblemes en els quals estem Huny de
pensar, en altres sistemes d’ensenya-
ment.

De les dificultats del sistema tripar-
tit (grammar, técnica, moderna) ha
sortit de fa anys la idea que ara es
comenga a posar en practica, de I'es-
cola comprensiva. Aquesta recull tota
la poblacié estudiantil d’una area geo-
grafica o ciutat determinada, excep-
tuant els malalts o deficients mentals,

a una-altra ja que la inspeccié déna
un ampli marge d’iniciativa al claus-
tre de professors presidits pel director
del centre. Per aixd és dificil de par-
lar-ne en una dissertacié de curta du-
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rada. En termes generals hi ha dos
o tres anys comuns amb assignatures
com anglés, matematiques, historia,

geografia, art, treballs manuals i téc-

niques de treballs, educacié. fisica
(molt important), musica, ciéncia i re-
ligi6. En la divisié dels grups es té en
compte la capacitat dels alumnes i les
possibilitats o tendéncies per a enfo-
car l’assignatura, dintre de cada grup.
Aquests dos o tres anys van potenciant
les possibilitats de Palumne segons la
seva capacitat i les seves preferéncies
i té I'avantatge de treure-li els com-
plexos d’inferioritat, les proves d’exa-
men, etc. El deixa madurar més i pot
anar madurant el programa que mes
li agradi, orientat pels professors i
amb una gradacié que el fard més
apte per-a un treball que, pensen, dig-
nificara la millor preparacié i no tin-
dra el caracter de rebuig, perqué en
~qualsevol treball es vol que hi trobi
—potser una mica utdpicament, per
ara— la dignitat humana que qualse-

vol treball comporta, sense discrimi-

nacions, tan abundants avui.

Aixi doncs el problema que ja s’han
plantejat els anglesos amb PEscola
comprensiva és el de si el sistema vi-
gent fins ara (i no massa vell, pero
no hi ha estancament valid) és del tot
just i si ho és aquesta determinacio
del nen als onze anys,. que el fixa,
d’'una manera no invariable perd si
dificil de variar, en un estament de-
‘terminat. Si bé aquest sistema de me-

surar la inteHigéncia individual ens
sembla més honest que la segregacio

- de sang o econdmica, no deixa de ser

el canvi d’un ordre de preferéncies
per un altre. La nostra filosofia enca-
ra esth dominada per la creenca que
la vida és una carrera per a uns quants
premis limitats. Es fonamentalment
una filosofia de limitaci6 i restriccio.
En definitiva es pensa que €l mon €s
per a uns quants. I que el que no tin-
gui la sort de néixer en una familia
noble o rica o, en el millor dels casos,
amb intelligéncia, “que es faci repi-
car”. Si bé en molts paisos no s’han
plantejat encara la valoraci6 de la in-
teligéncia, veiem que aquest cami de
seleccié d’uns pocs no deixa de ser
’amarga i cinica conclusi6 del mate-
rialista. Ameérica i Russia des d’angles
molt diferents 'han superada en certs
aspectes. Aixd vol dir que no és la

doctrina del mén per a uns pocs I'uni--

ca que compta i que pot tenir punts
de vista diferents i no per aixo idea-
listes.

A la nostra societat el Cristianisme
és histdoricament 2.000 anys vell perod
¢és encara molt nou en termes d’hu-
manitat com un tot. Es possible per

tots els nens, per tots els homes, viure

i fer-ho amb plenitud, perd no fins
que abandonem la nostra practica,
d’apropiar-nos la flor i nata per a uns
quants i deixar el que sobri per a la
resta. El resultat comencaria a ser

" Thome redimit.

SECCIO DE CIENCIES MORALS | POLITIQUES

“Encara sobre <Els origens del Banc de Catalunyo>

Ernest Lluch, autor de Uarticle Els origens del “Banc de Catalunya”,
reproduit en aquesta “Revista” (n. 188, abril 1968), en resposta als coinen-
‘taris que hi féu Marian Roca i que també aparegueren en aquesta publica-
cié n.° 192, agost 1968), ens demana de fer-hi aparéizer les ratlles que se-

.2

gueizen. Ho fem amb la satisfaccio

.

que proporciona qualsevol polémica

erudita i que contribueir a puntualitzar alguns fets de la petita historia

local. .
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