QUINA HISTORIA
CAL ENSENYAR?

GEMMA TRIBO

L a Historia continua produint
resistencies al'escola. Una explica-
cio rau potser en que |'ensenya-
ment de la Historia es troba, en
I'actualitat, en dos carrers sense
sortida. D'una banda hi ha un am-
pli conjunt de mestres | ense-
nyants, vinculats a moviments de
renovacio pedagogica, que han
convertit la classe d'Historia en una
classe activa I als quals la preocu-
pacio per la didactica, és a dir, com
ensenyar, els ha fet oblidar qué en-
senyar. Ells mateixos afirmen que
no estan segurs que el que treba-
llen a l'aula sigui el més util per a
la formacio dels alumnes.

D'altra banda, pero, la majoria de profes-
sors d'Historia continuen transmetent oral-
ment els coneixements, sigui per la via de
la classe magistral, molt sovint amb el su-
port de dialegs previs —cercant els pre-
conceptes— 0 posteriors —incentivant la
sintesi dels coneixements— 0, simple-
ment, llegint en veu alta el llibre de text a
classe. Logicament, entre aquestes dues
maneres d'ensenyar Historia hi trobariem
moltes situacions esglaonades, pero he po-
sat de manifest els dos extrems molt cons-
cientment. El primer grup ha centrat els
seus esforgos dins I'aula en els procedi-
ments i la metodologia, oblidant un xic els
continguts teorics, preocupat com estava
pels aspectes didactics en I'ensenyament
de la Historia 1 per oferr als alumnes con-
ceptes proporcionals a la seva capacitat d'a-
prenentatge. El segon grup ha emfasitzat
els continguts conceptuals 1, sovint, ha es-
tat poc conscient de les dificultats d'apre-

nentatge dels alumnes que tenia davant.
En aquests moments, segons el meu crite-
ri, la reflexio pedagogica centrada en com
ensenyar ha arribat a un sostre. El psicolo-
gisme dominant d'aquests ultims anys, i el
didactisme que I'ha acompanyat, ha con-
duit a una manca de reflexio sobre quina
Historia ensenyar i ha fet que la major part
de les energies dels ensenyants mes in-
quiets | innovadors se centressin en com
ensenyar | produissin un ampli i valuos re-
pertori de recursos didactics. Tanmateix, la
reflexio sobre que ensenyar 0 sobre quina
Historia cal portar a les aules hauria de ser
prévia a com ensenyar. No s'ha d'oblidar
mai que és en el procés d'eleccio de con-
tinguts —els quals s'han de triar en funcio
de la seva utilitat social | a partir d'una
reflexio ético-politica— on es determinen
els valors i les capacitats que desvetllem
en els nostres alumnes. Personalment pen-
so que |'ensenyament de la Historia ha de
ser una eina d'analisi critica de la realitat

social, entesa en la seva dimensio dinami-

ca, és a dir, fent possible que al final de la
secundaria obligatoria 'adolescent capti el

temps historic, abstracte | continu, esta-
bleixi correctament la sequenciacio passat-

present-futur | estigui capacitat, per tant,
per entendre I'evolucio de la societat com
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un proces. Per assolir aguest objectiu hem
de centrar de nou els nostres esforgos |
les nostres reflexions en quina Historia en-
senyar, eleccio previa que determinara els
procediments, els recursos didactics | les
habilitats que haurem de desenvolupar dins
['aula, | que determinara també, | amb més
forca, els valors | la capacitat d'analisi criti-
ca de la realitat social que transmetem als
alumnes.

Les recents aportacions de pedagogs com
Gimeno Sacristan,' les diferents analisis
sobre els processos d'aprenentatge,’ aixi
com reflexions realitzades des de la propia
didactica de la Historia o de les Ciéncies
Socials indiquen també que cal repensar
altra vegada que enseyar.

En aquest moment historic dificil, en qué
I'educacio en valors com la pau | la solida-
ritat és inajornable, amb I'objectiu de cons-
truir entre tots un mén on la riquesa sigul
més ben repartida, convé de nou posar |'ac-
cent en quina Historia ensenyar, en que
ensenyar, | seleccionar molt be els contin-
guts. Certament I'eleccio ja s'ha fet i és a
punt d'iniciar-se la Reforma Educativa per
la qual el Departament d'Ensenyament i el
Ministerio de Educacion han triat els con-
tinguts d'Historia per tots els cicles educa-
tius. Aquest article no preten analitzar els




continguts d'Historia dels dissenys curricu-
lars, analisi que ha generat menys debat
del que correspondria per la transcendén-
cia de la decisio, que ha marcat el que
ensenyarem en Historia durant molts anys.
Malgrat que hem perdut el tren per poder
incidir en la decisio més important, hem de
tenir present que, a Catalunya, el tercer
nivell de concrecio no €s prescriptiu | que
hi ha opcionalitat als darrers nivells de la
secundaria obligatoria. Aixd deixa marge
perqué els claustres integrin als projectes
docents de centre crédits optatius. Amb
qué, amb quins continguts omplir aquests
crédits? Penso que el millor cami és selec-
cionar continguts | coneixements historics
que es legitimin per la seva utilitat social.
No té sentit parlar d'ensenyament significa-
tiu en I'ambit de la Historia i de les Cien-
cies Socials, si no s'acompanya de contin-
guts socialment rellevants. Si partim del
que el noi/noia ja coneix, perquée unicament
és capag d'assimilar un coneixement si no
difereix massa del que ja té interioritzat, €s
probable que no siguem capagos d'introduir
continguts nous, de I'ambit etico-politic,
que son els que han possibilitat la demo-
cratitzacio de la societat i, en definitiva, han
fet néixer la societat contemporania. | tam-
bé és probable que ens trobem estimulant
el salt qualitatiu dels pre-conceptes, fills de
la mitologia collectiva, al coneixement his-
toric, pero referint-nos Unicament al propi
pais, tancats al que pugui venir de fora.
Cal, per tant, pensar en continguts que fa-
cin de revulsiu als valors dominants del sis-
tema | que parlin dels problemes reals de
I'home d'avui. Es dificil fer captar als nos-
tres alumnes els elements de canvi de les
societats del passat —que avui son vells
perd que en el moment historic que van
aparéixer eren nous— que van transformar
la societat medieval o moderna en la socie-
tat contemporania, si no som capagos d'a-
nalitzar a classe les forces emergents i els
conflictes socials nous que fan canviar la
nostra societat. Com ha posat recentment
de relleu P. Benejam,® partint de les idees
prévies dels alumnes podriem caure en una
practica pedagogica conformista, molt eru-
dita, pero sense capacitat d'explicacio del
complex mén d'avui. | hom podria acabar
buidant la Historia d'allo que és el seu tret
essencial: I'estudi de les transformacions i
canvis de I'home en societat.

Quin és I'horitzé de la nostra societat? No
ens enganyem, avancem en la perspectiva
d'una societat multiracial | multicultural,
malgrat el fre a la immigracié del Tercer
Moén que conjunturalment representa la
postguerra del Golf (de moment visat pels

magribins a partir del 15 de maig, ens agra-
di 0 no som la frontera d'Europa amb els
paisos pobres, des d'on més de vint-i-cinc
milions de persones intenten penetrar al
nostre mon desenvolupat). En aquesta
perspectiva em pregunto: estem explicant
als nostres alumnes que la terra és un pa-
trimoni per compartir entre tots els homes
i dones que hi viuen? els parlem de la mi-
séria del Tercer Mon? de les bosses de
miseria del nostre? de la situacio del poble
kurd, dels palestins o dels saharians? de la
diversitat cultural? els prevenim del racis-
me emergent de la vella Europa? analitzem
com la recessid economica als paisos in-
dustrialitzats ha generat | generara violén-
cia pel control dels recursos energétics del
planeta? Fixeu-vos si en tenim de contin-
guts per triar!

A vegades ens manca ser una mica agosa-
rats | arriscar-nos. Potser per fer-ho cal que
trenquem amb vells problemes que han
fet vessar molta tinta. Em refereixo al fals
problema de les escales i a la revisié criti-
ca, des del coneixement historic, de les
teories de |'aprenentatge. En relacio a les
escales (Catalunya-Espanya-Mediterrani-
Europa-Mon) em sembla un debat bastant
passat de moda i encobridor de frivolitats.
El que per mi és important no és quanta
Historia de Catalunya, d'Espanya o del mén
entra al curriculum, i per tant a l'aula, sind
quina Historia, sobre quins conceptes s'es-
tructura, i quins valors transmet. Per exem-
ple, pot ajudar més a entendre la realitat
nacional de Catalunya una Historia social
d'Espanya que una Historia politica de Ca-
talunya. Els conceptes propis d'una analisi
social ajuden més a desvetllar les estructu-
res ocultes que els conceptes vinculats a
la Historia politica, que tendeixen a donar
una visi6 més superficial. Allo important no
és I'escala en qué s'estudia un problema
historic sind quina Historia es transmet. Em
sembla bé que, a Catalunya, la Historia de
Catalunya aparegui com element vertebra-
dor de coneixements historics de bona part
del nou disseny curricular de la secundaria,
perd és molt més important reflexionar so-
bre quina Historia cal ensenyar. Insisteixo
en qué el problema de les escales és un
fals dilema, perqué —i més partint del per-
fil psicopedagogic dels alumnes, sobretot
a primaria | als primers cursos de secunda-
ria— la Historia del propi pais, del medi
més proper al noi, local, comarcal o nacio-
nal, té garantida la preséncia dins les aules,
ja que forneix al mestre els recursos didac-
tics | les habilitats propies de I'historiador
(observacio directa, bibliografia de consul-
ta, treball d'arxiu, recerca de dades, mate-
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rial estadistic,...).

L'altre vell problema que hem de superar:
I'enlluernament que des de la Historia —i
moltes altres disciplines!— hem viscut
aquests darrers anys davant diverses teo-
ries de I'aprenentatge. Nomeés una revisio
critica d'aquestes aportacions pot conduir
a una relacio creativa entre les teories psi-
cologiques | la Historia. Hem analitzat el
parany implicit que podria comportar |'Us
abusiu del constructivisme, pero cal també
revisar la teoria dels estadis de Piaget. El
pensament abstracte en Historia costa més
d'assolir que en altres disciplines, pel fet
que molts conceptes no son abstraccions
directes de la realitat sin¢ abstraccions d'al-
tres conceptes que s'han de saber verbalit-
zar préviament, fet que retarda I'aparicio
del pensament formal en I'adolescent en
relacio a altres ciéncies, com ara les expe-
rimentals. A més, la construccio del co-
neixement social, sotmes a diverses inter-
pretacions, és particularment complex si hi
afegim que el subjecte és alhora objecte.
Finalment, recordem que I'aparicit del pen-
sament formal no implica el salt qualitatiu
a la captacio del temps historic abstracte,
capag d'establir una continuitat passat-pre-
sent-futur; la capacitat d'abstraccio és ne-
cessaria per¢ insuficient. Per fer aquest salt
cal també interioritzar coneixements histo-
rics. Aquesta reflexié em porta de nou a
recordar la importancia que té quina Histo-
ria ensenyar, i m'ajuda a cloure aquestes
ratlles trencant una llanga a favor d'un nou
cami que integri les aportacions psicopeda-
gogiques, i la sensibilitat didactica que han
despertat, dins una reflexié profunda sobre
quins continguts triar, sobre quina Historia
cal ensenyar.

NOTES

1. Em refereixo especialment a la conferéncia que J
Gimeno Sacnstan va pronunciar el 20 de marg passat a
Donost, «Nodulos problematicos en la investigacion cur-
riculars, dins el marc del Ill Symposium de Didactica de
las Ciencias Sociales.

2. L'aprofundiment de la teonia dels estadis de Pia-
get per part dels constructivistes, especialment d'Ausu-
bel, que ha posat al descobert les seves limitacions, aixi
com les minces aportacions de la recerca especifica en
didactica de la histona realitzada per psicolegs, emfasit-
zen actualment la importancia de qué ensenyar.

3. Ponéncia de P..Benejam, «La proposta curricular |
la didactica de les Ciencies Socials», al || Symposium
sobre I'ensenyament de les Ciéncies Socials, Bellaterra,
abnl 1991
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