DIDACTTICA

L.a didactica de la historia en

la Universidad: El reino de la nada

per Roberto Ferndndez Dfiasz.

El present article ds una conferéncia
que es va dietar a las"las.Jornades de
piddetica de la Histdéria al Batzillerat"
organitzadas per 17 ICE de la Universitat
de Barcelona,Atz? mateix va ser llegida
també a la Universitat Autdnoma de Barce
lona.Pel seu interds hem cregut convenient
publicar-la a MARUSCRITS.

He aceptado el encarqgo de reflexicnar en voz alta sobre el pancrama.
de la ensefianza de la historia en la Universidad, porque estoy dispuesto a
ejercer en plblice dos condiciones bisicas para hablar con sinceridad de es
tos temas: el nudismo mental y la‘insolidaridad® con los miembros de mi gre-
mic, Es declr, estoy dispuesto a mostrar cuan mimgtico y empirista soy en
mi actual trabajo y a granjerarme los “odios" carifiosos o beligerantes de
alqunos camponentes de mi camunidad.

Para granierarme esta "enemistad" utilizaré un sencillo método: la
descripcidn de lo realemente existente y el intento de explicacifn causal de
esa situacifn., Para decepcion del personal no intentaré ningquna propuesta
de soluciones concretas, por la simple razon de que en el estado actual de
mis conocimientos y reflexiones, a mitad de camino, no sabria por dbnde an-
dar. Estoy persuadide de que este método me planteard répidamente el proble
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ma de la induccifn: a mis descripciones de tendencia generalizante siempre
se le podrd poner un contraejerplo existente en la universidad de Cadiz,
Deusto o Salamanca. Y aln es casi seguro que de todo 1o que afirme a con-
tinuacidn, ustedes verfn un contraejemplo en su propia perscna. Esa es una
de las evidencias mis claras con las que se topa a poco de empezar a medi-
tar sobre este asunto: cuando se habla de lo mel que estd la ensefianza de
la historia en general, todos asienten; cuando el ragonamiento pasa a con-
creto, la mayoria disentimos. Aclaro, por tanto, cque mi intuicidn estd edi-
ficada desde mi experiencia de nueve afios en la Universidad de Barcelona:
5 de aprendiz, 4 de oficial y espero que algln dia de maestro. es decir de
titular,

1. La desolacifn como Gnico panorama existente.

En los pasillos de los departamentos y facultades, en las charlas
de café o en las cenas de gremio, suele hablarse de el ensefianza de la hig
toria. Hablar no sionifica necesariamente reflexicnar. Mis bien suelen ser
actos de narcismo para commnicar a. los comaferos cuanto nos quieren y ad-
miran nuegtros alumos. Prictica tambi&n usual en estos actos sociales, y
necesariamente derivada de la anterior, es la critica al colega a base de
informar a tercercs sobre las dificultades que tiene con sus alumncs o tal
cosa gue dljo o hizo en tal asignatura. Y sin embargo, la paja nadie se la
ve en el ojo propio, aungue probablemente dariz 1o mismo porgue nadie estd
dispuesto a reconocer el dolor e intentar paliarlo, Hablar, decia , no es
necesariamente reflexionar.Entre otias cosas porque reflexionar es, en la ma
yor parte de las ocasiones, escribir. Les propongo un reto: busquen ustedes
bibliografia escrita por espafioles sobre la ensefianza de la historia en la
universidad. Libros camoletos, es decir sistemitica y cientfficamente ela-
borados —con un plan, unas hipStesis y sus verificaciones— me parece que
casi no existen en los filtimos treinta o cuarenta afios. Pero tampoco cabe
pensar que ¢h otro tipo de publicacicnes el pancrama es mejor. Con mucho
podemos encontrar reflexicnes coyunturales, artfculos-conferencia de encar
go o articulcs—queja de algfin alumo desengafiado . La escasez de biblioara
fia es pues un primer dato miy revelador de cufl es la situacidn de indi-
gencia. Mixime si la contrastamos con la dinfdmica, no muy numerosa es ver—
dad, que algunoe colectivos dedicados a la ensefianza bisica y media han man
tenido en estos {ltimos afios.
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Pero pémitame ofrecerles tres datos mis., El primero es pedirles
que analicen ustedes las memorias que presentan los universitarios aspiran—
tes a mmerarico (adjuntos o catedr&ticos an‘tes v de 1d0neos recientemente).
Memorias que se refieren, al mencs en teorfa, a como organizaria vedagbgica
mente el curso de una asignatura el aspirante. En esas memorias. con honro-
sas excepciones, o simplemente no existe ningln apartado dedicado a la ensg
flanza ¢ cuande existe se limita al juego de "nosctros-no-sabemos-nada-pero-
en-el-extranjero,.." y entonces se abre una retahila de artlculos y libros
de catiloge que casi nadie ha leido. En definitiva, la mayoria ni idea, el
tema interesa como retdrica cuando se esti en sociedad, pero en el fondeo
todos tenemcs el convencimiento de que lo hacemos bien.iPara eso sanos pro-
fesores universitarios y hemos llegado dongde hemos llegadco!

Otro dato. En mis nueve afios en la universidad, siete de ellos vin-
culado al departamento de historia moderna de la Universidad de Barcelona,
no he asistido jamds a una reunifn de departamento conwecada para hablar de
cfmo estaba déndose la ensefianza de la historia moderna a los alumos, b~
mo se habfan organizado pedagfgicamente el conjunto de la disciplina y las
diversas asignaturas, etc. Iqual afirmacién valdrfa, sin duda, para otros
departamentos. les propongo un juego gue es casi tarbién un reto. Conwvoduen
ustedes a la misma hora y el mismo dia dos reunicnes, una para haklar de la
distribucién del FIU ¥ los horarios del curso y otra rmara reflexionar schre
la didfctica de la historia en la universidad.dBdivinan el resultado verdad?

Un dltimo dato empirico schre la desatencitn que padece este tema
en nuestro gremioc. Cuando en la empresa privada o en la plblica hay que con
tratar a alguien. se suele utilizar la férmula de ponerlo a prueba. Pues

bien, no ocurre eso en nuestro caso. En  los concursos de contratacidn, que
siguen teniende ciertos vesticios de coaptacifn, no suele hacerse en la

mayoria de las veces que los aspirantes den una c¢lase. Fijense que no entro
ahora en la critica a este sitema de contratacifn que no me parece muy ade-
cuado, me limito a sefialar que dentro de la 1&gica del existente ni sigquiera
se cumple algo que es de sentido comin: si vamos a contratar alguién para
que ensefie, tenemos gue tener pruebas de que puede ensefiar.¢Han pensado us—
tedes alguna vez que, reducido el tema al absurdo, podria ser contratado un
profesor mudc?

En fin, ausencia de escritos serios y rigurosos, ausen-
cia de autocritica, mantenimiento de una falsa vanidad de cuer-—
pPo, (poco justificada adem&s dado nuestros bajos sueldos} y au~
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sencia de actitudes proclives al cambio, conforman un panorama
no demasiado atractivo. Reflexionar sobre la did&ctica de lahis
toria en la universidad es hacerlc sobre algo inexistente. Por
ello, sblo cabe la posibilidad intelectual de describir panora-~
mas y de intentar buscar razones tanto de lo actual como de la
inexistencia de una preccupacidn y uma prictica de la didiSctita histdrica.

2. Las "corrientes existentes": panorama de las caracteristicas

de la ensefanza histdrica.

Tras los cuarenta ahos transcurridos desde la guerra
civil, los cambios sufridos en la economia y en la sociedad es
paficla, llevarcn a que en el marco universitario se produijeran
dos fendmenos de todos conocidos y gue no merecen siquiera cita
erudita: la masificacibn del alumnadc con la llegada de lascla
ses medias y el correlativoe aumento del profesorado cue tenia
gue ceolaborar con los jerarcas de cada disciplina: el catedra-
tice, seglin la nomenclatura jurfidica, es el gue “trabaja", les
otrocs solamente ayudan adjunta, agregada © penenemente. Esta ‘ma-
sificacidn" del profesorado llevaba en su senc una virtud y un
inconveniente. El inconveniente, creo juste decirle, era la in
madurez deocente, investigadora e incluso de informacidn de los
recién llegados. La virtud era que dadc lo que existia, nosiem
pre parece ser que muy preparados, los "chicos" aportabamos
nuevas formas y nuevas ideas. En el terreno de la historia lle
g5 el turno a nuevos hombres con ideas diferentes a cerca de lo
que era la historia: la teoria de la historia y los métodos de
investigacidn,

Sin embargo. me apresuro a decir, esa mayor pluralidad
tebrica y metodolSgica gue la llegada de nuevas hornadas daba
a la cofradia de historiadores, no supuso necesariamente gue
se innovaran de modo sustancial las formas de ensefianza. Si en
teoria creo gue es clierto gue puede establecerse una relacidn
eficiente entre ideas politicas/teoria de la historia/ metodo
logia de la investigacidn/ y didéctica de la historia, lo cier
to es gque en la préictica lo que los nuevos docentes cambiaron

fue, y no era poco, el contenido de la materia pero no la forma
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en gue esta era ensefiada y transmitida. La realidad es que se
pertenece a distintas "escuelas dramfticas" wvpero todos acaba-
mos "recitando”. Unos, fechas y batallas, otros, modos de pro~
duccidn, tasas de crecimiento y correlaciones de fuerza. Pero
resulta evidente que ni uwnos ni otros hemos aceptado en profun
didad el reto que significa encontrar eficacia a la enseflanza
de la historia, utilidad social a su ensefanza, tambi&n a tra-
vés del mejoramiento de nuestro "arte de ensefiar".

Asf pués, le cierto es gue pese a esa pluralidad ideo-
l8gica, tedrica y metodologia investigadora, en el terreno de
la ensefanza de nuestra disciplina resulta tarea ardua y difi-
cil encontrar corrientes realmente articuladas con ccherencia
bropia, y, no menos diffcil, pensar gue existe una relacidn
entre tal escuela historipgr&fica y tal forma de ensefiar. Lo
que realmente existe es un "s&lvase guien pueda”, un empiris-
mo a ultranza, un mosaico abigarrado en el que cada une hace lo
que puede, que en la mayoria de los casos no es més gue lo gue
te dicta tu imaginacidn,tnu intuicién o la mimesis de lo vivido
con los "maestros” del gremio, Afin a pesar de esta constata-
cifn permitanme con todes los riesgos de esquematismo y reduccio
nismo gue pueda haber, gue ensaye una tipologia del profesor
de historia universitario. Una tipologia, no hace falta insis=
tir en ello, elaborada con la experiencia de la observacidn y
de gruesas pinceladas.

Nos encontrames en primer lugar con los profesores-—con

ferencia. Suelen ser, en términos generales, los "grandes" de
la profesidn, los que llevan més afios y los que han alcanzado
un status de c¢redibilidad digan lo gque digan. Su arma preferida
suele ser la palabra, mis o menos estructurada segln den mate-
ria de comunes ¢ especialidad, materia de nuevo cufio o viejos
apuntes amarillos. No suelen tener muchas consideraciones con
la "masa"™ de alumnos, pues ya se sabe gque no tienen el interé&s
de antes, y aspiran sblo a gue les entiendan los gue el dia de
mafiana serdn historiadores de wverdad, futuros colegas. Algunos
de ellos por oficio son grandes conferenciantes y sus clases
aungue a veces resulten oor repeticidn alge manieristas, pue-
den resultar amenas e incluso edificantes cuando se interrogan
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piblicamente sobre aspectos del pasado, Quiz& la vertiente mis
brillante de este tipo de profesorado la constituyen los "con-
ferenciantes estado de la cuestidn", dado que te ponen al dia

de las disputas del gremio y de la bibliografia m&s reciente,

lo cual nc es poce en esta universidad nuestra.Bungue suelen te
ner alergia a los instrumentes did&cticos, de vez en cuando re
parten textos y graficas a sus alumnos y descienden a comentar
las con elles, por supuesto sin planes previes prefijados y me
ditados. En general les cuesta moverse de la silla. A priori,

con esta descripcidn, parece evidente gue en esta categoria se
encuentra 1o mis conservador de la profesidn desde un punto de
vista ideoldgico y tebrico, pero cabe incluir a profesores de

talante mds progresista que sblo se diferencian por el conteni
4o de lo expuesto y en casi nada por la forma pedagdgica elegi
da. En realidad, desde el punto de vista del profesor-conferen
ciante, independientemente de su voluntad, quien le entiende er

clase, bien,y guien no, es gue es un tonto © un gandul.

Una derivacifn degenerativa de estos profesores suelen
ser los profesores-recitadores ¢ manualillo, entre lcos cuales

me encuentro, que tienen casi todas las caracteristicas de leos
antericres pero gque, o bien por edad o bien por falta de tra-
bajo o inteligencia, suelen tener menos brillantez reflexiva y
menos poder oratorio que los conferenciantes, con 16 que sole
mos convertirnos en bustos parilantes gque recitamos afo tras afio
los mismos apuntes gue, finalmente, terminan siendo una especie
de manual peor edificadec que los existentes. Llegamos a clase,
preguntamos por donde nos quedamcs el dia anterior, recitamos
durante todo el tiempo y concedemos un apartado final para pre
guntas (aungue hay gquienes permitimos gue se nos interrumpa a
mitad de cancifén] que no siempre contestamos de buena gana:veo
gue no se me ha entendide bien", solemecs musitar. Lo m&s grave
a mi juicio, de estos dos tipos de profesores es gque granparte
de sus acciones son perfectamente infitiles., Me pregunto por gué
no llegaremos el primer dia de clase y daremos fotocopiades to
dos los apuntes gque vamos a dictar, todos los estados de cues-—
tidn, todas las reflexiones. Las respuestas descarnada es gque

mucho me temo gue entonces no sabriamos gue hacer en las aulas.
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Si nos guitan la palabra y el dictado, icdmo rellenamos el tien

pot.

Otro grupo de profesores, menos numeroso sin duda, in-
fluenciado por la metodologia de laescugla de Annales y sucon
cepcidn sobre la variedad del documento histdrico, podria mere

cer el calificativeo de instrumentalistas., Utilizan también,cla

ro estid, la clase conferencia y/o manualillo {no les califico
en ninglin caso de magistrales porgue este no me parece un tér-
mino peyorative y si-positivo utilizado dentro de un cuerpo pe
dagbgico coherente y articulado), pero suelen adornarlas profu
samente hasta inclusc llegar a sustituirlas por el fetichismo
del instrumentc como algo gque por si misme acaba por aclarar
cualguier problema de compresidn histdrica. Los textos y las
grdficas son sus principales armas, y lo mis grave es gue ello
les sirve para justificar toda su didictica de la historia y
presentarse como més medernos y progresistas gque .10s grupos an
teriores. Los mediocs audiovisuales no han entrado todavia con
fuerza en la universidad pero sin duda serd de la mano de estos
compafieros gue irrumpirén.en ella. Eso y los ordenadores. Sin
embargo, a cualguier pedagogo le parecerd evidente gue la tec-
nologia educativa debe ser utilizada dentro de un plan pedagd-
gico sustentado en una teoria educativa que, segfin los cbjeti-
vOos a conseguir, utilice uno u otre camino. Volvamos a decir
que el instrumento por si s8lo no es nada si no hay ideas y
objetivos claros tréds 81,

Estos tipos son, con todas las mezglas intermedias que
se gulera, los gue a mi entender hegemonizan la prdctica educa
tiva en las facultades de historia. Sin embargo, no parece jus
te acabar sin hacer referencia a otro grupc gue, siendo minori
tario, no por ello debe guedarse en la cuneta de esta descrip-
¢idn clasificatoria tan personal. Me refiero a los novatores.
Son pocos y suelen ser jdvenes, aungue también encontramos
"maestros” del gremio, y tienen una notable conciencia, sincera y
no retdrica, de lo precaric de la ensefianza de nuestra discipli
na, al tiempo que un descongierto acerca de cBmo cambiarla y
por gué .- sustituirla en las condiciones estructurales realmen—
te existentes. Algunos empezaron a aplicar criterios de conte-
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nido freinetianc pero pronto chocaron con la limitacién del aula masi-
ficada . Es ciertoc gque dentro de este mincoritario grupo en ccasiones
ha habido verdaderos fraudes, profescres demagdgicos gue han adoptado
métodos supuestamente "modernoscomo forma de ne dar las clases, pe
ro de eso los hay en todos los sitios y no desmerece el esfuerzo de los
dem3s. Los novatores o han acabade o acaban por ser asimilados por la
"carrera profesional"y estdn, en general, faltos de apoyo de los organis

mos educativos, actuando asi como francotiradores.

Se podré objetar a la presente tipologia, c¢on razdn sin
duda, que existen innumerables individucs en la profesifn que
hacen un pocec de tode lo descrito como algo exclusivo de uno de
mis grupos. Efectivamente, pero no me parece menos clerto gque
en cada profesor una de las variables es la predominante y co-
mo tal es la gue mejor lo define. En todo caso, se puede proce
der al juego de las subdivisiones y alcanzarfiamos probidblemen-—
te mayor exactitud. Perc la verdad es que esta clasificacidn

pretende denunciar bisicamente una situacidn: la falta de pre-

paracifn pedagdgica del profesoradec univeritario dedicado a la

ensefianza de la historia. Una ensefianza autcosuficiente y mimé-

tica, gue repite hasta el infinito, con ligeras wvariantes, lo

que hacfan nuestros antecesores y lo gue hacen nuestros superic—
res. Una ensefianza gue en lineas generales no se marca objeti-
vos claros a conseguir, ni formas de motivacidn del alumno, ni
que todos y cada uno de elles encuentren provecho en la ensefian—
za histbrica. En definitiva, el "arte de ensefiar historia™ en

la universidad, es un arte estereoctipado, manierista, oratorioco

y sincrético, La imaginacidn al poder no es uno de sus lemas.

3. Las causas de una inexistencia.

Pero, ciertamente, en el momento de la reflexidn no bas
ta con describir el panorama y constatar después una inexisten
cia, se hace necesario preguntarse y reflexionar acerca de los
motives gue la han provocade. De entrada habria que abandonar
cualquier intento de explicacidn unicausal. Elementos de varia
da especie/y producidos por responsabilidades diversas (minis-
terio, universidades, prohombres del gremio, profesorado y alum
nos) han sido al tiempo los artifices de esta situacién.
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1} En primer lugar, parece evidente que ante la masifica -
¢ién estudiantil, las autoridades académicas de diversa indeole

{rectores, decanos, catedriticos y jefes de departamento} no tu

vieron conciencia, no pudieron ¢ no quisieron ¢rear un marco vy

unas instituciones adecuadas para la preparacidn del futuro pro-~

fesor universitario. Ante la fuerte demanda de profesorado que

supuso la masificacidn del alumnado, la Gnica respuesta imagi-
nada fue reclutar ré&pidamente a lo més aventajado de los alum-
nes con tesina, procurande, eso si, que estuvieran dentro delas
coordenadas "tedricas" vy "metodoldgicas” del departamento, es
decir que fueran del mismo o parecido credo pclitico.los recien

licenciados fuercen la sclucién, Mi caso, dando clases de His
toria General de América, Historia econdmica universal Moderna
y Contemporinea y Metodologia de las Ciencias Sociales es, creo
bastante paradigmitico. {Espero gue no me pidan ustedes cuestio-
nes &ticas a posteriori, pués no estaba el horno del trabajoco
mo para renunciar aungue no me sintiera preparado). Ni el minis
terio, ni los jerarcas del gremio crearon instituciones que
afrontarin la preparacidn del prcofescorado, y desde luego espera
que no se enfaden los responsables de los ICE si digo que no
fueron estas instituciones la sclucidn del problema. Asi que,
ahf nos tienen, al poce tiempo de acabar la carrera convertides
en profesores universitarios gue enseflaban a sus antiguos com
pafieros de aula. Y ciertamente puede que el tema no fuera tan
grave, pues si bien es verdad que en una primera etapa la co-
sa . se presentaba un poco cuesta arriba, no es menos real que
una vez preparada la asignatura, es/agéir rellenadas unas cuar
tillas para dictar, los afios venidercs no eran sinc cuestidnde
incrustar tal o cual libro, este o aguel conocimiento. Total,.
como decia desde su experiencia un viejo profesor universitario.
ahcra ya jubilado, Pedro Lain Entralgo: "enseflar: comunicar a
otro y convivir con otrxo algo de lo que se sabe". 0 sea, quene
aprendo en casa tal acontecimiento o teoria histdrica, voy a
clase y la suelto ¢on mi encantadora retbSrica "capaz de gue se
le abran los ¢jos a los bancos" y a otras pascuas.

2} Pero trés esa inercia de las autoridades ante la nueva

situacifén, se escondian varias cosas que nos pueden-ayudar aen
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tender cdmo es posible gue seamos uno de los gremios que menos
reflexiona sobre su oficio (y pienso ahora en el gremio de ense
fantes de historia y no exactamente en el de historiadores}. Ia
primera era la concepcifn seminarista de la universidad que to
davia subsiste. Una concepcidn decimondnica y de 8lites gue no
se corresponde con la realidad. No digo agul y ahora gue no sea

la recomendable [(es efectiamente recomendable trabajar con poces
alumnos siempre y cuandc se les de oportunidad e igualdad a to-
dos para acceder a la ensefianza universitaria), sino gque no es
aqui v ahora la existente. Ya se gue pensarén ustedes gque soy
poco original, pero no es lo mismo una metodologia educativapa
ra treinta que para trescientos. Asi, mientras el ministerio,
{v con &l el Estado} no de mis presupuestos gue hagan efecti-
vamente viables las reducciones de alumncs, es evidente que algo
hay que hacer con esas"aulas-mitin" en las gue nos dirigimos de
forma similar a los motivados, los semimotivados, los pasotas,
los listos, los semilistos, los guieroc y no puedo, y los puedo
¥ no guiero, los de colegio de pago y los de escuelas naciona;
les, No les falta razbn a quienes opinan gue ante situaciocnes

asi no cabe mis gue vestirse de lagarterana y a ver que pasa,

Pero lo ciertc es qgue los alumnos siguen ahi y gue algo
hay gue hacer ademas de pedir dinerc a un ministerio sempiter-
namente pobre y de reclamar, con toda razbn, que se compren me
nOS armas y gue se hagan mds esfuerzos presupuestarios para la
educacidn. A mi juicio, la bfisqueda de un "camino a recorrer",
de "un arte de ensefiar la historia“ en nuestras facultades, es
td en iIntima relacidn con la capacidad gue demostremos de variar
nuestra concepcidn de Ia universidad acomod&ndola a la realmen
te existente (s8in que ello: signifigue desaparicién de nuestra
actitud critica) y que, paralelamente, redefinamos las formas
de proceder del profesorado universitaric en el marco de supric
tica en,ésa realidad. La subsistencia subliminal de esa concep
cibn seminarista en la mayoria del profesoradc y su inexisten-
cia préctica en la realidad (salve en los cursos de especiali-
zacibn), llena de perplejidad a muchos profesionales y losmania
ta en sus acciones. Culntas veces hemos o0ido decir icSmo doy
clases de historia medieval de Espafia a 150 personas?. Pueseso
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es lo que es. Asi que, al tiempo gue tratamos de cambiar en cuanto
al nimero, debemos imaginar una pedagogla gue sea la mejor po

sible para los alumnos.

La verdad es gque hoy la ensefianza universitaria no se
distingue de otros niveles educativos por ser la gue se desarro
lla a través de pegquefios seminarios en los gue el gran especia
lista imparte hacia los iniciados y esoc alin menos en las carre
ras llamadas de Letras. Bajo la concepcidn seminarista no hace
falta romperse mucho.la cabeza para inventar artes de ensefiar:
basta con sentarse alrededor de la mesa y gue el superespecia-
lista de turno expligue a los aventajados sus nuevos descubri-
mientos archivisticos, interpretativos © la nueva bibliografia
polaca sobre el feudalismo tardio. Con pecos, maduros y predis
puestos alumnes todo lo dem@s huelga. El linico problema es gque
eso es cada dia mis ficcibn pues ni son pocos, ni estin tan ma
duros, ni mucho menos parecen cada dia mis predispuestos y gque,
por tanto, los recursos didacticos en el profesorado universi-

tario se hacen cada dia mis necesarios,

3) Porque esa es otra. Existe todavia en la universidad es
paficla , y ligada con la anterioxr concepcidn, la creencia muy
extendida perc algo absurda y desde luego convenientemente cb-
moda, de gue la didfctica de la historia es algo que hay gue ne-

ditar sélo para chicos peguefios. Los universitarios son otra

cosa:adultos maduros, psicoldgicamente formados y sobre los que
por supuesto, no cabe ninguna reflexidn agerca de sus procesos
de aprendizaje. De esta forma, en la universidad, la Qnica di-
dictica es la del gran investigador gue cuenta bien las cosas
que sabe (y admito gue como algunos ni siguiera hacemos esto,
no es cosa de despreciar a gquienes lo hacen bien}, todo lo otxo
es puro aderezo, cosa accesoria. Lo esencial es la claridad de
ideas y la ordenacidn expositiva, con eso los chiceos gue valen
tienen bastante, los otros ya pasarin como puedan el c¢aliz uni
versitario. La dnica pega en esa concepcidn es gque los otros
son la mayoria y gue a poco gue uno tome contacto personal c¢on
ellos se da cuenta de gue ni son tontos ni gquieren seguir sien
do tratados como tales., Pero cuandc se llega a este punto de
andlisis aparece casi siempre una explicacibn salvadora: el pro
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biema, se argumenta, cabe buscarlo en la probada maldad del

sistema educativo general. Argumento peligroso, porgue siende

cierto que es en los niveles inferiores donde deberian resol-

verse muchos problemas, no lo es menos gue este recurso expli-
cativo ha terminado convirtiéndose en un "deus ex machina" que
todo lo justifica, incluida nuestra propia inercia. Se ha con-
vertido en un argumento gque nos ayuda a cerrar los ojos sinma
la conciencia, a creernos qgue dadas las circunstancias lo hace
mos lo mejor que podemos. Dicho de otra manera: nos lleva a un
conformismo autojustificador y complacide.

4) ¥, sin embargo, los recursos didicticos se hacen cada
dia m&s necesarios porgue en este pais no se ha previsto, como
consecuencla ldgica de la concepcibn seminarista, algo de tan-
to sentido comlin y tan comprobado empiricamente como gue toda
vocacidn de investigador no necesariamente lleva apareiadaotra

de ensefiante, que un oficico es ser historiador y otro profesor
de historia y que si bien es ¢ierto gue a veces ambas figuras
coinciden, ne lo es en otras muchas ocasiones y, en todo caso,
no es una derivacidn determinante. Muchos, entre ellos vo,opi
namos gue la combinacién de ambos aspectos es el ideal por lo
gque uno es aguxiliar del otreo, pero lo cierto es que hay muchos
investigadores que odian dar clases, sobre todo las m&s frecuen
tadas, y que les "cuesta la vida"™ cada vez que hay ante ellos
mis de diez personas. La vocaclidn no siempre es egquiZOfréni—
¢a. En tode caso seria recomendable, y permitanme que sea por
vez primera utdpico, gue el Estado crease unas instituciones
en las que fretirar" del mundanal ruido de las clases {(que no
de la sociedad) a todos équellos que voluntariamente gquieran
dedicarse sblo y exclusivamente a la investigacidn. S$i no me
creen, podria sefialarlées profesores de historia gue llevan mis
de diiince afios en la universidad y que les tiembla el cuerpo
cada vez que entranen clase. Una cosa es investigar y otra en
seftax ¥ no todo el mundo sirve para lo miswmo, ni afin en el ca
s0 de una ensefianza universitaria de grupos reducides, porque

una ¢osa es dar una conferencia y otra muy distinta corganizar
un Curso.

5) Pero en la inexistencia de una reflexidn didictica so-
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bre la historia han influidec también motivos institucionales
como los planes de estudio. La concepcidn positivista y el he-

cho de que se pilense que en la facultat se ensefla sdlo a los futu-
ros investigadores, ha llevado a unos planes de estudic de ca

rdcter rigido y, scobre tode, enciclop&dico. Los estudiantes tie
nen gue asimilar toda la historia de la humanidad en sus hechos
mas significativos, para ello nada mejor que acumular informa-
cifin: una asignatura tras otra, una hora de clase tras otra, un
examen y/o trabajo tras otro. Pero sin entrar ahora, por falta
de espacic, en profundidad, si me gustaria destacar agui que an-
te este tema uno sSlo tiene dos soluciones,o pensar gque los gque
elaboran los planes son fruto de una alucinac¢i@n moment&nea o
gque el sustrato bisico gque anida en ellos cuando los elaboran
son intereses particulares (de profesores o departamentos). He
asistido a decenas de reuniones de este tipo, como alumno prime
ro v profesor después, llegando a la conclusidn de que, conscien
temente © no, el interés particular es tomado en mayor consi-
deracidn gue los criterios pedagdgicos en interxé&s de los alum-
nes. La lucha, por ejemplo, entre la obligatoriedad y la opcio-
nalidad que tiene lugar cada cierto tiempo en mi facultad, no
crean ustedes gue es resuelta siempre con argumentos pedagdgi-
ceos. La verdad es gue a nivel espafiol, por lo gue s&, los pla-
nes de estudic son antigiiallas llenas de sinsentidos y contra-
diccicnes ante las gue un pedagogo se desmayaria,

6) Pero, para gue no se crea gue todos los males son impu-
tables a los miembros del gremio, me gustaria sefialar tres ele-
mentos gque actuan como cargas de profundidad sobre la prepara-
¢idn del profescorado y sobre sus posibles anhelos de reciclaje.
El primerc es la concepcifn stajanovista (en horas de docencia

y/o investigaci®n) que se tiene en la administracidn y en cier-
tos sectores sociales del profesorado universitario. Una concep
cidn que nos lleva a una valoracidn del profesorado que tiene
mucho de heoraria y cuantitativa. Es una especie de intento de
ligar al profesor a la silla de su despacho universitarioc. ¥ me
pregunto, cuinde investigar, cufinde reflexionar y reciclarse.
Cudndo se organizan y remodelan los cursos, cudndo se preparan
cursos nuevos. D&nde esta el afic sab8tico. No quisiera gue se
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me interpretara mal y gue se pensara en una defensa encubierta

de la vagancia y abstencidn laboral. Lo gue planteo es gue, en
gran medida, la ensefianza de la historia depende de dos grandes
pivotes como son ia bondad de contenidos y la rigueza de formas
para impartirlos. Para upa y otra cuestidn el tiempo fuera del
aula y el despacho es fuente elemental. Que se controle més al:
profesorade por su rendimiento real gque por su ficha horaria.
Es un error lleno de demagogia pretender igualar la docencia a
la produccidn de bienes materiales, en todo caso para que hubie
ra menos paro seria menester la operacifn inversa.

7} Wo menos importante, como freno objetivo a las posibilj
dades de mejorar su preparacidn, el profescrado encuentra el
sistema de curriculum de la universidad espafiola. En el ambito

de la ensefianza histérica empezaria y no pararia a contarles
anécdotas de como el buen estratega para subir en el escalafdn
universitario, debe dejarse de consideraciones bisicas para ser
un buen ensefiante. Debes dejar de lado los "purismos", repiten
los amigos con experiencia. Y la verdad es gque desdichadc aguel
que dedique sus primeros aflos de dogencia a prepararse técnica
mente para ejercer con decencia la ensefianza de su materia, en
lugar de hacer lo mds répidamente que pueda la tesis doctoral

¥y los articulos derivados, Desde esta perspectiva la docencia
s6lo merece el primer afio de esfuerzo y €50 para preparar "el
manualillo" que despuds repetiremos los cuatro o cince afios res
tantes., iHasta que acabemos la tesis!, nos repetimos engafiosa~
mente, ¥, para ser sincero, a veces estd uno tentado de pensar
que la finica diferencia gue hay con el catedritico es que el
gana mAs del doble. O sea, gue hay que hacer curriculum cuan-
to antes. Lo malo es gue los alumnos son el sujeto paciente de

nuestras peripecias curriculares. Nada mis gue eso. \

8} Un tercer elemento que juega a la contra del reciclaje
profesional es la falta de instrumentos pedagbgices buencs, plu

rales y a razonable disposicifn. Aungue sinceramente este ele-—
mento le cito por exhaustividad analitica, porque su no existen
cia no s6lo me parece achacable a los bajos presupuestos de en
sefianza dentro de los presupuestos generales del Estado, sino
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a la falta de una fuerte demanda por parte del circulo de pro-
fesores. Una 8mplia concgiencia en la necesidad de cambiar la
ensefianza hubiera comportado una mayor peticidn de estos instru
mentos. Instrumentos que la enseflanza de la historia, sin caer
en innecesarios fetichismog, necesita (videos, diapesitivasitex
toa} crdenadores, etc)}. Aungue he de confesar que en ocasiones
me conformaria corcue todos utilizavamos la pizarra de vez en cuan
do.

4.~ El cambio de actitud, una necesidad.

Y, sin embargo, los alumnos siguen ahi. Empefiados en sa
lir Licenciados en paro y ¢on una contumaz tozudez en seguir ma
triculfndose masivamente en las clases de historia. Siguen dan
do motivos para que los viejos de la profesidn y, m&s sorpresi
vamente, algunos retofios progresistas sigan guejéndose de lama
sificacidn, dadc que es un gasto social excesivo y vacifia la uni
versidad de su verdadero contenido. No opineo igual, especialmen
te en una carrera como la nuestra, esa masificacidn me parece
socialmente defendible, otra cosa es gue la mayor ctoxrgacidn
de recurseos podria evitar gue la misma fuera en detrimento de
la ensefianza, Mucha gente, no gquiere decir necesariamente mu-
chos males, al mencs en la enseflanza. ARhora bien, juntoc a deba

tirnos en lo que deberia ser se impone como necesarioc ocuparse

también de lo_que realmente es. Y ellc no como una operacidnne
cesariamente reaccionaria y/o conservadora. La pregunta es bien
sencilla, émientras noscotros nos interrogamos sobre la futura
sociedad ideal, la futura ensefianza ideal y seguimos guejando-
nos lastimosa perc perezosamente de lo realmente existente,qué
hacemos con los alumnos en nuestras aulas?. La respuesta, cla-
ro estd&, resulta mds complicada, pero en el terreno de la ense
fianza de la historia en la universidad me parece que la contes
tacibn resulta obvia, al menos en un primer momento:cambiar.
Los alumnos merecen gue cambiemos porgue no son la abstracecidn
en gque algunos les hemos convertido.

Cambiar, divina palabra. Pero cambiar en gqué. Me atre—
veria a decir gue en un primer t&rmino habria que cambiar en

nuestra actitud. Cambiar quiere decir reflexionar, autocriticar
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vy experimentar, Cambiar de actitud significa no sentirse dioses.
en la clase, ni ramplonamente autosatisfechos de nuestro traba
jo. Asumir individual y colectivamente que no podemos seguir
manteniendo una actitud a medio camino entre el hastio y ladis
tancia por un ladc y la queja lasiimosa y justificante por otro.
Cambiar significaria darnos cuenta de que tenemos la obligacidn
€tica de cambiar, dadas las circunstancias existentes v a pesar
de esas mismas condiciones. Cambiar porgue el fracaso escolar también es
universitario y no s6lc tiene su raiz en la EGB, en las estruc

turas o en la falta de recursos {cosas tcdas ellas ciertas) si
no también en nuestra inapetencia para adecuarnos profesional-
mente, O facaso tiene la culpa la EGB de que no ¢onozcamos la

bibliografia reciente, de que no sepamos modular la voz, ni uti
lizar correctamente un video?. ‘ZAcasoc tienen la culpa los pre-—
supuestos de gue nc nos ocupenos de saber gque es la dindmicade
grupcs, de cudl es el progeso de aprendizZaje en gue se encuen-
tra un alumno en el momento de su ingresc en la facultad?. dca

so son culpables las estructuras de que no existan asignaturas
de didfctica de la historia en las facultades?. Algo de culpa

deben tener perc no toda. 8e necesita pues, y Que nadie se escanda-

lice, algo de voluntarismo para cambiar. Voluntarismo no ramplln
pern sf realmente existente. Voluntarismo para presionar aca-~
démica y politicamente, perc tambi&én asumir la necesidad de pre
pararse mejor y grupalmente al mencs en cuatro aspectos:

a) Mayor preparacién del profesorado en epistemologia. Es

decir, en cbme se elabora el conccimiento cientifico en general
con especial atencidn a las criticas epistemoldgicas hacia las
ciencias sociales y particularmente la historia. Sin que nadie
lo tome come una pedanteria, resultarfia mids 0til de lo que pare
ce gue conocidéramos bien la obra de Popper, Kuhn o Bunge, por
ejemplo. ¥ ello no sblo porgque nos ayudaria como nnmétigmkmes,
sino porgque al hacer de esta faceta parte consustancial de la
ensehanza, nos ayudariz en las formas de organizar los cursos.
b} Mayor preparacibn psicolfgica,scbre todo en lo referen-
te a los estudios sobre los procesos de aprendizaje del ser hu
mano, culiles son sus etapas y culles las técnicas para mejorar
los resultados. Esta preocupacién psicolfgica tiene especial
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relieve si pehsamos gue en la ensefianza de la historia en la
universidad tenemos que dejar cada vez m&s de ensehar a todos
lo mismo en el misme momento y pasar como colacidn a una ense
flanza mds personalizada, gque se preocupe del tema central de la
motivacidn de los alumnos.

c) Mayor atencidn a los recursos personales del profesgr.

Se que astaran pensando que esto depende de las caracteristicas
del caracter de cada cual; pero creo. gque es posible gue cada
cual mejore sus niveles de recurscos de actuacidn en el aula:
voz2, gesticulacifn, imaginacidn aplicada, etc. Por mucho que
sepa el sabio, en una clase de capacidad media, con poca voz,
sentado en una silla y susurrando, es pr&cticamente irresisti-
ble, Tiene mas gue ver con la Bstatua de la Libertad gue con la
docencia. El profesor universitario actual debe asumir sin ver
glitenza gue nc gquita decoro de buen intelectual ser algo actor
en las clases, '

d) Mayor preccupacidén por prepararse en la utilizacidn de

la tecnologia educativa cada vez més profusamente puesta a dis

posicidn de los ensefiantes de ciencias soclales. Utilizacidn no
exenta de meditacidn y critica.

S$in duda, que si muchos compafiercs nes dediciramos a re
¢iclarnos en esos aspectos tendria un doble resultado: el de per
feccionarncos y el efecto "domind"” de concienciarnos mis y mejor
sobre nuestra pré&ctica actual., Les aseguro que seria absolutar-._.
mente revolucionarie si ciertos miembres de la comunidad prac—

tic&ramos alge de lo antericormente descrito,

Ahora biédn, cambiar significa también aclarar de unavez
por todas qué gueremos que sean nuestras facultades de histo-

riaz. Esta es una pregunta gue los planes de estudio, las auto-
ridades académicas y los propios profesionales no parece ¢ue nos
atrevamos a plantear con profundidad. ¢Acaso necesita este pais
tantos miles de licenciados en historia?. cAcaso puede pensar-
se sin rubor gque son los mismes planes de ensefianza los gue han
de seguir aguellos que s6lo vienen buscando cultura general que
no les proporcionan en ninguna institucidn -al menos a tan ba-
jo coste~, que agquellos que van a enfrentarse afics después con
las anlas ma;ifigadas de los institutos o las facultades?.
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Hay, pues, gue atreverse con la pregunta de facultades de his-
toria para fermar a guién. Es evidente que no es esta una pre-
gunta baladi, pues resulta dramiticamente cierto gue la hetero
geneidad de intereses que se enclerran en nuestras aulas de his
toria, dificulta en gran medida los planes de ensefanza a trazar
vy alin m&s su realizacidn., Tendriamos gque ensefiar a investigary
a ensefiar historia porgue esoc es lo que después hacen nuestros
licenciados si encuentran trabajo, perc parece que ellos mismos
reconocen, en su mayocria, gue no saben hacer bien lo uno ni lo
otro. Entonces,Za quién y para gqué enseiamos?. En primer lugar,
me parece evidente gue deberiamos “"desviar®" de nuestras facul-
tades, hacia otras instituciones no otorgadoras de titulos uni
versitarios, a aquellos buscadores de cultura general. En segun
do lugar, habria que "revolucionar"™ los planes de estudico bajo
la &gida de gue si ensefiamos a los restantes debe ser para ha-
cerlos buenos profesionales de la investigacién y/o la ensefian
za de la historia, poniendo especial &nfasis en gue en el pro-
ceso de aprendizaje de nuestros estudiantes ambas operaciones
son complementarias: enseflar recursos de didactica de la histo
ria, ayuda a tener la mente c¢lara y diifana para la investiga-
cién, conocer los métodos y los problemas de la investigacidn
cientifica resulta de extrema utilidad para tener miltiples re-
cursos didicticos en un aula. Pero la verdad es gue a menudo
piensc gue mucheos de nosotros no nos hemos planteado con todala
profundidad deseable qué significa realmente eso de hacer buenocs
profesicnales.

Hacia vna mayor utilidad de la historia por una mejor ensefianza.

Permitanme un axioma: no existe nadie que cuando se le
ensefie algo gue considera persconalmente fitil lo desprecie. Es
pues necesario gue demostremos a nuestros alumnos la efectiva
utilidad del conocimiento histdrico. Es evidente que esa demos-
tracidn debe venir en primer lugar por el tipoe de contenidos.
Los alumnos reciben de forma distinta las ensefianzas segiin  en
cuentren mas o mencs utilidad en su contenido. Pero el error
puede estar precisamente ahi, en creer gque con eso sélo es su-~
ficiente. La renovacidn historiogréfica coincidid en Espafia con
las respuestas antifranguistas de buen nlimerc de nuestros jbve
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nes gue, dada nuestra situacién objetivamente contestataria y
proclive al scocialismo, encontribamos utilidad directa en una
historia de contenidos sociales y econdmicos que ayudaba a ex
plicar nuestra lucha mejor que la historia tradicional. En es
ta situacidn no fue muy necesaric renovar los m&todos de ense

fianza histdrica en la universidad. Eran &pocas en gque sSlo con
Meontar" una nueva historia y el contraste gue ello suponfacon

laque se solia explicar en los institutos, bastaba para motivar
a la mayor parte de los alumnos.Alumnos que adoptarian actitu-
des criticas y de izquierda. Pero aquellos alumnes pasaron, la
lucha contra el franguismo tambi&n y resulta duro comprobar gue
vuelven a tener tendencia a la desmotivacidn alin con los nuevos
contenidos, gue no necesariamente siempre resultan més criti-
cos y que sigue produciéndose esa tipica situacidn en el aula
de unos pocos que entienden y una mayoria gque no. Algunos pro
fegsores hemes comprobado gue a los alumncs ya no les brillan
los ojos cuando les hablamos de lucha de clases, entre otras
cOSas porgue una nueva generacidén de profesores de instituto
estd llevando a cabo la labor desmitificadora de la historia
tradicicnal gue era la mis rentable para los profesores univer
sitarios de mi etapa estudiantil,

Ante esta situacidn destacados profesores de laizquier—
da han deducido gque la historia no sirve para nada en el planeo
revolucionario; otros insisten nuevamente en un cambio de con-
tenidos. En su Gltimo libro. Josep Fontana, ha planteado la ne
cesidad de cambiar contenidos. especialmente el discurso que
gira en torno al concepto de progresco. Pero mucho me temo gue
eso solo no baste para salir de este cierto atolladerc en gue
nos estamos empezando a enceontrar. Las tesis de Fontana pueden
servir para explicar parte del problema, pero a mi entender no
se trata sblo de la actualizacidn del discurso historiogréfico,
operacidn sin duda necesaria, sino de la adecuacidn de los mé-
todos de ensefianza a la realidad de nuestra universidad y de

nuestres alumnos. ¥ para eso habri que prepararse.

La base de la ensefianza universitaria no es tanto que
el estudiante deba aprender el "m&todo de la historia", pues
la historia dispone de diversas "metodologlas", sino que la
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materia histdrica es pensable por todos y que su "metodo bisi
co", como el de cualquier an&lisis de la realidad, es el deima
ginar preguntas {con una informacidén en la base} y verificar
respuestas para llegar a conclusiones interpretativas personales.
Para cumplir con esta misidn biAsica frente a los alumnos, los
profesores universitarios van a necesitar més recursos gque el
de la mera exposicidn narrativa, pues el objeto bisico debe ser
"aprender a aprender”. Una triple tarea deberia guiar su traba
jos

a} Proporcionar c¢iertos niveles de informacidn a los alum-
nes,. Procurando servir, siempre que sea posible, por escritolos
materiales , preferentemente los estades de la cuestidn de cada
problema hist&rico elegido,

b) Tener recurso para provocar la imaginacidn del alumnc y
por tanto su capacidad para formular preguntas e hip&tesis.

¢} Ensefiar los diversos "instrumentos" de verificacisn,

Es decir, el profesor debe ser guia de investigadores,

pues la capacidad de investigar no la poseen s8lo los dioses.En
la didictica de la historia deberia sentarse el axioma de que
"todo vale" excepto gue el profescor haga lo que los alumnos pue-
den hacer por su cuenta, lo gue nes lleva a una concepcidn en
ia que el alumno debe trabajar mucho mis para rendir mucho me-
jor.

Ahora bien, para finalizar, quisiera plantear una {ilti-
ma reflexibn., Para que un gremio cambie sus formas de trabajo,
las modernice y las adapte a los tiempos, no basta sdlo con que
alguno de sus miembros levante la bandera de la nueva frontera.
8e hace imperiosamente necesario que exista una presidn desde
fuera, desde la sociedad. En el caso de la diddctica de_la histe
ria en la universidad, nomejorari sustancialmente si los alumnos no
empiezan a entender cosas tan sencillas como gue, para una inte
ligencia de potencia media, todas las cosas son inteligibles vy
que todo depende de ¢dmo se les ensefie. Los alumnos deben empe-
zZar a pensar gque no son tontos y gue ne siempre es culpa suya
que se aburran o no entiendan. Deben empezar a presiohar a sus
profesores vy a no admitir précticas verdaderamente absurdas co-
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mo los dictados o las clases de retdrica hueca. Los estudiantes
de la generacidn anterior a la mia tuvieron que luchar contra

Franco, los de la mia ayudar a consolidar la democracia y, unos
y otros, dejamos de lado en nuestra tarea politica el cambio de
las estructuras docentes de la univeridad. Los estudiantes de
ahora deberian tomar esto como su bandera. Que luego desgracia
damente muchos de ellos engrosen las filas del parc no sirveco
mo justificacibén para que soporten estcicamente una mala ense—
fianza. Entre otras cosas, porque ellos serdn el dia de mahana

los encargados de educar en las ensefianzas medias y universita-—
rias a los m&s jdvenes y de la calidad de su preparacién depen
derfn en gran medida las posibilidades de empezar a romper ese

circulo vicioso que es la ensefianza de la historia en Espafia.
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