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Escola i promocié de I’us: el paper del
‘model de conjuncié en catalad’

Aquest article! analitza el paper que pot desenvolupar el sistema educatiu
en la promocié de I’as de les llengiies i del catala en particular. L’article
comenca assenyalant algunes de les caracteristiques principals del model
lingiiistic escolar impulsat per la Generalitat de Catalunya, el ‘model de
conjuncié en catala’, per tal d’aclarir-ne el perfil. Tot seguit, es presenten
algunes de les dades més rellevants pel que fa a I’Gs del catala en centres
d’aquesta mena. Finalment, i partint d’aquestes dades, I’autor suggereix
algunes de les possibilitats que ofereix el model de conjuncié en catala per

a la promocié de I'us d’aquesta llengua i quins sén els seus limits.

No és cap novetat de constatar que la planificacié lingiiistica als territoris de
llengua catalana ha tendit a deixar de costat I’estudi de I’ensenyament i 'adquisi-
Cio de les llengties. Sovint els sociolingtiistes i els planificadors han tractat aquesta
area com un terreny de recerca alie, propi exclusivament de la psicologia i la
pedagogia, oblidant potser que no pot haver-hi politiques de promoci6 lingiiis-
tica que no estiguin solidament ancorades en 1'extensié del coneixement.

Aquest repartiment ha tingut com a conseqiiéncia un cert deéficit de coordina-
cio entre la planificacio de I'ensenyament, d’'una banda, i la planificacié del
corpus i de l'estatus, d’'una altra, tant des d’una perspectiva teorica com aplica-
da. Aquest deficit resulta especialment delicat en el nostre cas, ja que la catalanit-
zacio de l'escola ha esdevingut una pedra angular —si no la clau de volta— de
tot el procés de normalitzacio lingiiistica a la majoria dels territoris de llengua
catalana. La precarietat de recursos dedicats a la recerca en aquest camp —i en
tants altres!—, explica en bona part que encara no disposem d’arguments amb
els quals dirimir algunes de les controversies sorgides en els darrers anys a 1’en-
torn de la politica lingiiistica a I’ensenyament.?

Al llarg dels seglients apartats intentaré caracteritzar minimament el model de
conjuncio en catala, el model lingiiistic escolar desenvolupat a Catalunya des de
la reinstauracioé de la Generalitat, amb la intencié d’aclarir-ne alguns dels ele-
ments fonamentals que sovint es presten a confusi6 entre els planificadors i el
public en general. Tot seguit repassaré alguns dels resultats més importants d’a-
quest model lingtiistic escolar, fixant-me en particular en la seva incidéncia en
I"s lingtiistic. Finalment, suggeriré alguns dels limits i les possibilitats d’aquest
model pel que fa a la politica lingtistica de promocié d’as del catala.

La politica lingtiistica a I'ensenyament aplicada a Catalunya és la resultant dels
acords entre els diferents actors socials que hi tenen competéncies i/o influén-
cia (vegeu Argelaguet, 1996). Els objectius legalment establerts del model de
conjunci6 en catala * son tant la bilingiiitzacié general de la totalitat de la po-
blaci6 escolar com la promocié de I'is de la llengua propia i tradicionalment
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minoritzada d’aquesta comunitat. Entenem per «bilingtitzacio» I’adquisicio de
competencies comunicatives plenes tant en la primera llengua com en la sego-
na, i aixo tant pel que fa a les habilitats orals com en allo que pertoca a les
habilitats escrites.

Els objectius legals del model de conjuncio en catala tradueixen les dues prin-
cipals metes sociolingiiistiques que han animat la politica lingiiistica de Catalunya
des de la recuperaci6 de la democracia. En primer lloc, el model cerca I’enforti-
ment de la cohesio i de la integracio socials, bo i evitant 1'escissio de la poblacio
de Catalunya en dues comunitats lingtiistiques diferenciades per ra6 de llengua.
Val a dir que ara com ara l'escola es configura com una de les institucions de
socialitzacié conjunta de tota la poblacié més poderoses, si no la més poderosa
de totes, molt especialment en un moment historic d’atomitzacio social i de
desaparicié progressiva dels referents culturals i politics unificadors com el que
caracteritza les societats de la informacio.

En segon lloc, el model de conjuncio6 en catala expressa la voluntat d’evitar
que la integracio social es faci a costa de la marginalitzaci6 i/o de la desaparicio
de la llengua catalana. Després de més de dos segles de politiques lingtiistiques
marcadament substitutories, i després d’haver acollit una de les allaus immigra-
tories al-loglota més importants —en termes relatius— de la historia moderna
d’Occident, la societat catalana ha rebutjat tant la desaparicio del catala com la
possibilitat que aquesta llengua es converteixi en la llengua d’un grup etnic més
dels que habiten en un territori autonom. La politica lingiistica catalana aspira
per tant a fer que el catala formi part —no necesariament de forma excloent—
del repertori comunicatiu i dels valors basics de la totalitat de la poblacio. Per
aconseguir-ho, i vist el predomini social del castella a Catalunya, el model de
conjuncié en catala privilegia la llengua historica de la comunitat catalana i la
converteix en el vehicle d’instrucci6 principal.

En termes operatius, la caracteristica principal del model lingiiistic escolar
predominant actualment a Catalunya és el seu émfasi en la no-separacié de
I’alumnat per ra6 de llengua, i la seva opci6é preferent per la llengua propia i
socialment més feble, convertida en la llengua vehicular normal. L'opci6 per un
model de conjuncio diferencia el model lingiiistic escolar de Catalunya d’altres
models adoptats en situacions més o menys comparables amb la nostra. Al Canada
—incloent-hi el Quebec— o a Brussel-les, per posar dos exemples, existeixen
models de separacio monolingiies que ofereixen a les families la capacitat d’optar
per una escola en una llengua o en una altra, i que afavoreixen de facto la sepa-
racio de les dues comunitats coexistents. Aquestes opcions reflecteixen una volun-
tat explicita de segregacio entre grups socials que hom ha volgut evitar a Cata-
lunya. No és pas per atzar que els dos estats assenyalats coneguin fortes tensions
secessionistes, i tampoc €és casual que el Canada, titllat com el pais de les dues
solituds per referir-se a la distancia entre anglofons i francofons, sigui el maxim
promotor de l'experiéncia d’ensenyament bilingiie i bicultural més coneguda
d’Occident, la de la immersio en frances per a anglofons, una iniciativa promo-
guda pels partidaris de mantenir el Canada com a estat plurilingiie pero unit.

Atesa la disparitat geografica i sociolingtiistica del Principat, resulta inevita-
ble que el model de conjuncié en catala englobi una notable diversitat de
submodels. Sota aquest model s’aixopluguen des d’escoles on l’alumnat és
majoritariament o exclusivament catalanoparlant fins a centres on cap alum-
ne té el catala com a primera llengua. Les primeres escoles son centres d’ense-
nyament majoritariament en primera llengua (L1), mentre que els segons cen-
tres son centres d’ensenyament en segona llengua (L2). S6n aquests darrers




exclusivament els que fan ensenyament en régim d’immersio lingiiistica. Par-
lant des d’una perspectiva didactica i pedagogica, hom sol fer una clara dis-
tincio entre ensenyament en L2 en régim de submersio i en régim d’immer-
sio (cf. Artigal, 1989). En els models de submersio, sovint conegut com a metodes
de neda o nega’t («<swim or sink»), I’escola ignora deliberadament que la llen-
gua de la institucio i de (part de) l’'alumnat no coincideix, i hom exigeix
d’aquest un comportament i uns resultats similars als del nadiu sense cap
tractament particularitzat. En canvi, els models d’immersio parteixen del pres-
suposit que entre el docent i 'alumnat hi ha una distancia lingiiistica que cal
superar mitjancant estratégies comunicatives i docents estructurades. De fet,
podem concebre la submersi6 i la immersi6 com els punts extrems d’un
continuum entre sistemes diferents segons el seu tractament de la diferéncia
entre la llengua de la llar i la llengua de l'escola. El métode (?) de submersio
pot conduir a resultats catastrofics, com els que es presencien en molts paisos
d’Africa en que l'escolaritzacio es realitza en llengiies (neo)colonials, on els
mestres d'un grup lingiistic determinat son enviats a ensenyar en anglés o
frances —llengiies que sovint no dominen— a indrets on els infants no ente-
nen aquestes llengties; en aquests paisos, els infants acaben abandonant 1’es-
cola sense ni tan sols alfabetitzar-se després d’alguns anys d’escolaritzacio
practicament ritual. Contrariament, els models d’immersié estan coneixent
un procés d’expansio fulgurant arreu del moén des que 1’experiéncia canaden-
ca va demostrar que l’ensenyament en L2 podia igualar i fins i tot superar
I'ensenyament en L1 no només en I'aprenentatge de llengiies sin6 en tots els
resultats escolars. En el nostre cas, les escoles catalanes del model de conjun-
cio amb majoria d’alumnat no catalanoparlant tendeixen a acollir-se als pro-
grames d'immersio lingiiistica del Departament d’Ensenyament de la Genera-
litat de Catalunya desenvolupats expressament per a les seves circumstancies
particulars.

Aixi doncs, podem dir que el model catala de conjuncié és un model que
combina dues grans tasques sociolingiiistiques: d’'una banda, és un model d’en-
riquiment per als parlants de llengua majoritaria, ja que els permet adquirir
una segona llengua que altrament no aprendrien; d’una altra banda, és un
model de manteniment, ja que contribueix al manteniment d’una llengua que
altrament es veuria seriosament amenacada de desaparicio.

El model de conjuncié en catala ha conegut un creixement substancial du-
rant els darrers anys, i avui és clarament majoritari en I’ensenyament primari a
Catalunya. Al costat del model de conjuncié en catala hi ha a Catalunya altres
models escolars més minoritaris, com alguns centres amb linies lingtistiques,
on els infants son separats segons la llengua familiar, escoles més o menys bilin-
glies privades on part de 'ensenyament es fa en una llengua estrangera, i escoles
estrangeres, normalment concebudes com a centres de manteniment i reserva-
des, per tant, per a membres de la comunitat, perd que ben sovint acaben aco-
llint infants catalans i convertint-se en centres mixtos, de manteniment per als
membres de la minoria i d’enriquiment en L2 per als autoctons.

Sintetitzant, doncs, podem dir que el model de conjuncié en catala és ara
com ara majoritari a Catalunya, perd —encara?— coexisteix amb altres models
minoritaris de separacio per llengua, ensenyament en llengiies estrangeres, etc.
(vegeu Arenas i Vial, 1994). Dins del model de conjuncié hi ha un nombre
important de centres d’ensenyament en L2 acollits als programes d’immersio.
Per tant, queda clar que no tot I’ensenyament que es fa a Catalunya es fa en
regim d’'immersio.*
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Els resultats del
model de
conjuncié en catala

L’escola i el coneixement del catala

El procés de catalanitzacio de 1’escola durant aquestes dues darreres decades ha
estat sense cap mena de dubte un dels principals —si no el principal— motor de
transformaci6 de la realitat sociolingtiistica de Catalunya. La seva importancia
queda palesa en revisar el grafic 1, el qual mostra I'evolucio de la capacitat de
saber parlar catala entre el padrd de 1986 i el cens de 1991 per a cada grup
d’edat.’ Aquest grafic permet comprovar que el creixement d’aquesta habilitat
és practicament irrellevant entre la poblacio que ja ha deixat 1’escola, mentre
que entre la poblacié en edat escolar aquesta habilitat experimenta un creixe-
ment espectacular que l’acosta al 90%.°

Grafic 1. Creixement de I'habilitat «saber parlar catala» a Catalunya entre 1986 i el 1991 per a cada grup d'edat
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Font: padré d'habitants de 1986 i cens de 1991

Val a dir que aquest creixement en el coneixement del catala no s’ha produit
a costa del coneixement del castella. Malauradament, no disposem de dades
censals referents al coneixement del castella, pero a partir de I'enquesta del Cen-
tro de Investigaciones Sociologicas (1994) es pot atfirmar que el 99% dels ciuta-
dans de Catalunya saben parlar castella i que, per tant, dificilment es pot parlar
de retrocés general en aquest sentit.

Més enlla de les dades macrosocials, quins han estat els resultats del model de
conjuncio en catala? Tot i que no disposem d'un corpus de recerca comparable
als centenars d’analisis de la immersi6 al Canada, el model linguistic escolar
catala ha estat objecte d’estudi des de diverses perspectives: quina és la seva
incidencia en l'aprenentatge del catala i del castella, tant pel que fa a habilitats
orals com escrites; quin impacte té en el rendiment académic i en I'aprenentat-
ge de materies no lingtistiques; quin és el seu pes en la transformacié de les
actituds dels alumnes; quines conseqiiencies té damunt de 1'Gs lingtiistic, i qui-
nes son les tecniques i les estrategies més adequades, especialment pel que fa a
la immersio lingiiistica.

Aquest no és el lloc adequat per fer un repas dels resultats de totes aquestes
recerques (vegeu, per exemple, Artigal (coord.), 1995; Vila, 1. 1995). Pel que fa
als aspectes meés purament escolars, assenyalem que la recerca duta a terme fins




a l'actualitat ha permes comprovar que el model de conjuncio en catala facilita
una adquisicio de catala i de castella que no és superada pels models d’ensenya-
ment en castella 0 amb un Gs paritari de catala i castella com a llengiies de
docencia; de fet, aquests altres models escolars no garanteixen I'ensenyament
de catala als castellanoparlants i tampoc proporcionen un millor coneixement
de castella. D'altra banda, fins ara la recerca duta a terme sembla confirmar que
el model de conjuncio no dificulta I'adquisicié de coneixements i no empitjora
el rendiment escolar global, ni tan sols dels alumnes en régim d’immersi6 lin-
giiistica i de nivell socioeconomic baix.

El model de conjuncié en catala i la promocié de I'Gs del catala

Quines conseqtiencies ha tingut el model de conjunci6 en catala pel que fa a la
promocio de I'ts de la llengua propia de Catalunya? Tot i la seva importancia,
I'analisi del lligam entre el model lingiiistic escolar i les practiques idiomatiques
de I'alumnat ha estat deixat forca de banda pels investigadors fins ben recent-
ment, de manera que ara com ara disposem de molt pocs estudis que se n’ocu-
pin explicitament, com ara els de Mena, Serra i Vila (1994) i Vila, F. X. (1993,
1996). Al llarg de les linies que segueixen farem referéncia a alguns dels resultats
més destacats obtinguts a la darrera d’aquestes investigacions.

L'estudi de Vila, F. X. (1993, 1996) va consistir en 'analisi exhaustiva de les
practiques lingiiistiques en una escola en qué I'alumnat de primera llengua ca-
talana —comptant-hi els bilingties familiars— no depassava el 30% i, per tant,
inclos als programes d'immersi6 del Departament d’Ensenyament de la Genera-
litat de Catalunya. El centre tenia el catala com a llengua vehicular de la docén-
cia i del funcionament institucional des del moment de la seva creacio, i estava
ubicada a Santa Coloma de Gramenet, localitat situada al cintur6 industrial de
Barcelona.

El marc seleccionat per al treball de camp permetia comprovar l’efecte de I'es-
cola de manera for¢a independent de la resta de factors sociolingiiistics. D’una
banda, I'escola havia apostat des del primer moment per ser una escola catalana
en llengua i continguts, i, per tant, constituia un focus clar de promoci6 de la
llengua catalana. D’altra banda, Santa Coloma de Gramenet era —i continua
essent— una de les poblacions del cintur6 industrial de Barcelona amb més
poblacio castellanoparlant i amb més llacunes en el procés d’extensi6 del conei-
xement i us del catala, ja que només un 42,43% de poblacio sabia parlar catala el
1991 (Institut d’Estadistica de Catalunya, 1993: 27). Per tant, en el context estu-
diat i en allo que té a veure amb l’alumnat estudiat, la promoci6 del catala
requeia de forma quasi exclusiva en l’escola.

Les practiques lingtiistiques observades a Santa Coloma de Gramenet pel ma-
teix investigador i per la bibliografia s’ajustaven a la norma de subordinacio del
catala,” basada en la pertinenca del subjecte a un dels dos grups lingiiistics exis-
tents a la localitat: d’'una banda els catalanoparlants, d’una altra els castellano-
parlants. Aquesta norma preveu que els catalanoparlants reservin el catala per a
usos endogrupals —és a dir, amb d’altres catalanoparlants— i que se serveixin
del castella per relacionar-se amb els castellanoparlants. La norma de subordina-
cio del catala exonera els castellanoparlants d’haver de servir-se activament de
la seva segona llengua, tot i que, en la seva formulaci6 actual, sembla requerir-
los-en la comprensio.

El treball de camp, centrat en els alumnes de cinqué i vuité d’EGB, es va dur a
terme durant el curs 1991-92 mitjangant metodologies etnografiques (basicament
observaci6 participant, enregistrament subreptici i descobert, entrevistes amb
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els subjectes, qliestionaris de coneixement, d’as lingiistic i de xarxes socials) i
tecniques de lingiiistica de corpus. Els contextos d’enregistrament van incloure
una amplia gamma de situacions, des d’activitats totalment controlades pels
mestres —debats a classe— fins a interaccions sense cap presencia d’adults en-
mig de la muntanya durant unes colonies. Les dades provinents dels enregistra-
ments van ser transcrites i codificades; les procedents de qiiestionaris van ser
tabulades, i totes van ser objecte de diverses analisis qualitatives i quantitatives.

Els resultats obtinguts van permetre comprovar, d'una banda, que gairebé la
totalitat d’alumnes feia algun s actiu del catala i del castella en el marc de
I’escola. De fet, i contra allo que s’hauria pogut esperar en un centre de Santa
Coloma de Gramenet, els enregistraments demostraven que el catala tenia una
presencia significativa (més del 24% dels enunciats pronunciats pels alumnes).
Més important encara, 1'as d’aquesta llengua no es reduia a ’aula sin6 que tam-
bé era significatiu a les estones d’esbarjo.

Val a dir que catalanoparlants i bilingties familiars estaven sobrerepresentats
en els enregistraments pel que fa al seu percentatge en relaciéo amb el total de
companys, a causa del procediment de recollida de dades. Per aquest motiu, el
que és rellevant d’aquestes dades no és tant quant catala parlava cada informant,
sino quines eren les seves normes d'is —amb qui i en quines circumstancies.

Sintetitzant molt, el comportament de I’alumnat observat pot descriure’s com
una variant de la norma predominant als carrers de Santa Coloma. Els alumnes
catalanoparlants se servien del catala per parlar entre ells, i del castella per adre-
¢ar-se als companys castellanoparlants, mentre que els alumnes castellanoparlants
se servien practicament només del castella en les seves relacions amb els seus
companys de classe independentment del grup lingtiistic de pertinenca. El com-
portament dels alumnes bilingties familiars es distribuia entre tots dos grups.

La modificacio més significativa introduida pel model de conjunci6 lingiisti-
ca en catala en relacié amb els usos predominants a la resta de la comunitat de
Santa Coloma consistia en el fet que I'alumnat, amb independéncia de.la seva
llengua familiar, s’adrecava majoritariament en catala als mestres. Aixi, es con-
firmava que el model lingiiistic escolar havia reeixit a crear una categoria d’in-
terlocutors a qui calia adrecar-se en catala independentment de la llengua d’ori-
gen de cadasca. La comparacié dels dos grafics segiients permet comprovar
I'extensio d’aquesta norma. Tots dos grafics mostren el percentatge d’enunciats
en catala (C) i en castella (S) que cada alumne (representat per cada columna i

Grafic 2. Enunciats en catala/castella produits pels subjectes adrecats a castellanoparlants en I'ambit no
monitoritzat. Percentatges
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amb una sigla de 3 lletres) adreca a una mena d’interlocutors (companys
castellanoparlants, en un cas, i professors en un altre) en les interaccions que
duen a terme fora de I'ambit de classe. Al grafic 2 només un subjecte —catalano-
parlant— fa un us habitual del catala per relacionar-se amb els companys
castellanoparlants; en canvi, el grafic 3 mostra que la llengua de relaci6 de I'alum-
nat amb els mestres en les seves interaccions fora de 1’aula és molt predomi-
nantment el catala.

Grafic 3. Enunciats en catala/castella produits pels subjectes i adrecats a mestres en I'ambit no
monitoritzat. Percentatges

120 —

100 —

80

60

40

20

Especialment rellevant resulta veure quins alumnes tenien el catala com a
llengua de relacio habitual. L'estudi de la relacié de cada alumne amb els com-
panys de classe va permetre establir la llengua habitual de cada diada (grup de
dos alumnes), amb els resultats mostrats a la taula 1.

Taula 1. Nombre de diades en cada llengua dels subjectes estudiats

Llengua fcirﬁiliar del subjecte ‘ Nombre de diades en cada llengua =~
. Encatala  Encatalaicastella ~ Encastella  Total
Catalanoparlants 12 . 42
Bilingiies 16 e . 5 @ B8
Castellanopariants 3 5 129 137
Total 31 16 . 2 260

Salta a la vista que el gruix de les diades amb el catala com a llengua habitual
estava formada per catalanoparlants i bilingiies. De fet, les tres diades en qué
participava un castellanoparlant tenien un catalanoparlant o un bilingiie fami-
liar com a interlocutor. D’altra banda, resulta moderadament esperancador el
grau de manteniment del catala com a llengua de comunicacio endogrupal en-
tre els parlants nadius d’aquesta llengua: malgrat el seu reduit percentatge en el
total de l'aula, tots els informants de familia catalanoparlant tenien el catala
com a llengua de comunicaci6 habitual entre ells i amb la majoria dels bilingties
familiars. Per la seva banda, aquests darrers formaven un continuum que anava
des dels bilingiies que es comportaven com a catalanoparlants familiars fins a
aquells que no semblaven fer gaire Gs espontani del catala amb els companys.?
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Una escala d’avalua-
cié de la promocié de
IPus a l’escola

Cal assenyalar que el comportament de 1’alumnat atorgava molt poca impor-
tancia al factor ambit d’iis, i gens ni mica a d’altres factors com ara el terma de la
conversa, a I'hora de triar la llengua. Efectivament, la tria de llengiies es mante-
nia estable tant a l'interior de 'aula com a l'exterior, de manera que dos com-
panys catalanoparlants continuaven parlant-se en catala encara que es trobessin
enmig d'una colla d’amics castellanoparlants; per la seva banda, els castellano-
parlants no deixaven de parlar-se en castella pel fet de ser a classe; més encara,
els alumnes catalanoparlants i castellanoparlants solien servir-se del castella
—com marca la norma de subordinacio del catala— per tal de parlar entre ells
durant la realitzacio d’activitats de classe encara que els mestres estiguesin pre-
sents davant de la interaccié. Només en casos altament ritualitzats d’activitats
escolars com, per exemple, un debat a classe, es detectava una certa tendencia a
servir-se del catala per adrecar-se a companys amb qui la llengua habitual era el
castella; tanmateix, cal recordar que en aquesta mena d’interaccions el destina-
tari real de la interacci6 deixa de ser el company i passa a ser el mestre. D'una
altra banda, cal assenyalar també que es detectava un cert Gs de l’alternanca de
llengties per a finalitats eminentment discursives tals com jocs de paraules, acu-
dits, citacio d’altri, etc., un fenomen ja conegut entre els catalanoparlants, pero
meés escas fins ara entre els castellanoparlants.

Les dades presentades confirmen que el model de conjuncio6 en catala permet si
més no el manteniment del catala entre els seus parlants nadius fins i tot en
indrets amb una aclaparadora majoria de castellanoparlants, on en unes altres
circumstancies —amb un model menys potenciador del catala— es corre un risc
serios que els catalanoparlants familiars arribin a perdre el catala fins i tot en les
relacions endogrupals.” Igualment, aquestes —i d’altres— dades confirmen que
el model de conjuncio pot reeixir a establir el catala com a llengua de comunica-
cio habitual entre els mestres i I'alumnat, independentment de la primera llen-
gua de cada infant.

El model de conjuncio en catala ha de plantejar-se com pot contribuir a la
promocio6 de 1'as del catala. Modificar les normes d’us és dificil, i probablement
nomeés s’assolira de forma lenta, quasi imperceptible. En aquest sentit, la prime-
ra tasca en aquesta linia hauria de ser d’avaluar els resultats de cada centre, i per
fer-ho pot ser util la segtient escala d’iis del catala a I'escola.

Taula 2. Escala de I'Gs del catala a I'escola (C = catala; E = castella)

Llengua parlada amb cada interlocutor
Mestre/a Catalanoparlant Bilinguie familiar Castellanoparlant
4 £ . | C c C
3 £ x c E
2 C C E E
1 C E E E
0 E E E E

L'escala d'as presentada a la taula 2 pretén servir per avaluar tant la situacio
sociolingtiistica d'un centre com I'exit de les seves iniciatives de promoci6 de
I'Gs del catala. L'escala parteix de la constatacié que les normes d'as es basen en
categoritzacions de parlants i que aquestes categoritzacions tenen molt a veure




amb la primera llengua i/o amb l’estatus dels parlants. L'escala pot aplicar-se
tant a un sol individu com a una categoria d’'individus —alumnes d'un grup
classe, d'un cicle— i fins i tot a un centre sencer, i permet analisis tant en terme
de categories com quantitatives (per exemple, al centre X hi ha tants alumnes
en l'estadi 1, tants en l'estadi 3, etc.).

L'aplicacio de l'escala €s molt senzilla: es tracta de situar cada alumne, grup
d’alumnes, classe, centre, etc., en algun dels estadis (del O al 4) segons el seu us
del catala i del castella. Els subjectes —o grups, centres, etc.— que no emprin el
catala amb ningu se situen a l'estadi O d’as del catala. En la mesura que I'indivi-
du —o el grup— estudiat se serveixi del catala de forma habitual amb el mestre,
aquest individu es trobara en el primer estadi de 1’escala. Si a més el fa servir amb
els catalanoparlants de la classe, se situara en l'estadi 2, i aixi successivament
fins a arribar a l’estadi 4, en que el subjecte té el catala com la seva llengua d’us
habitual amb membres de la comunitat escolar.

Com cal interpretar cadascun dels estadis en relacio6 amb I’escola? Aqui ens
limitarem a comentar-ne alguns dels més significatius. L'estadi O representa un
fracas en la politica de bilingiiitzacio i promocio de 1'ts del catala. Sense s actiu
del catala ni amb els mestres, dificilment els alumnes no catalanoparlants po-
dran arribar a adquirir aquesta llengua. D’altra banda, en una escola amb alum-
nes de primera llengua catalana, I’estadi O de l'escala hauria d’encendre tots els
llums d’alarma, ja que implica que I’escola no permet ni tan sols que els parlants
nadius de catala el parlin amb els mestres. Aquesta situacié impossibilita I’ad-
quisicio del catala entre els castellanoparlants i practicament prediu la pérdua
del catala entre els seus parlants nadius.

El llindar minim al qual fora convenient que arribessin les escoles de Catalunya
se situa per tant més amunt. D’acord amb les normes que regeixen 1'as lingiiis-
tic a Catalunya, els infants catalanoparlants i bona part, si no tots, dels bilin-
gties familiars haurien de trobar-se com a minim a l’estadi 3. Altrament, el col-
lectiu estudiat no estaria arribant ni tan sols al nivell de manteniment del catala,
i aquests subjectes estarien seriosament amenacats de substitucié lingiiistica i
fins i tot de perdua individual de la llengua. D’altra banda, a menys que els
infants de llengua familiar castellana arribin com a minim a l’estadi 1, resulta
altament improbable que arribin mai a bilingtitzar-se adequadament, és a dir, a
adquirir una fluidesa raonable en catala. Per sota d’aquest llindar, el model de
conjuncio en catala no esta funcionant com un model d’enriquiment per als
infants castellanoparlants, i el catala dificilment passara a formar part del reper-
tori de varietats lingtistiques dominades activament pels infants. Es a dir, els
centres que no arribin a garantir aquestes dues fites queden per sota del llindar
de risc per avancar cap a estadis més falaguers per al futur del catala.

Es per damunt d’aquest llindar minim format pels estadis 3 per a catalanopar-
lants i bilingties i 1 per a castellanoparlants que hom estara parlant ja propia-
ment de promoci6 de 1'as del catala. En la mesura que hi hagi (alguns)
castellanoparlants que adoptin el catala com a llengua habitual per relacionar-
se amb (alguns dels) seus companys, i que hi hagi catalanoparlants i bilingiies
que se serveixin del catala per relacionar-se espontaniament amb (alguns dels)
seus companys castellanoparlants, s’haura aconseguit trencar la norma de su-
bordinaci6 del catala que encara avui amenaca seriosament el futur d’aquesta
llengua i que perpetua la divisi6 del pais en comunitats lingiistiques separades.
Val a dir que aquest estadi assenyala el moment en que els castellanoparlants
deixen de funcionar com a parlants bilingties quasi teorics i passen a practicar
activament amb els seus companys els coneixements que han adquirit de catala.
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Alguns reptes
sociolingiiistics
per al model de

conjuncié en catala

1

Finalment, al capdamunt de 'escala hi ha I'estadi 4, en que el catala esdevé la
llengua de relacio entre la totalitat de la comunitat escolar. Aquest estadi només
sembla accessible en aquests moments per a algunes escoles situades en zones
d'escassissima densitat immigratoria on els no catalanoparlants son tan pocs que
s'integren en poc temps independententment del model lingtiistic escolar."

La generalitzaci6 del nivell 4 de l’escala implicaria sens dubte una notable
contribucié del model lingtistic escolar a la promoci6 de 1'as social del catala.
Pero, en la mesura que ’escola no és més que una entre d’altres de les institu-
cions de socialitzacio, i en la mesura que cap de les altres institucions se situa en
I’equivalent d’aquest estadi 4, resulta impensable que 1’escola hi arribi de forma
autonoma. L'escola pot modificar les normes del carrer, pero no pot suplantar-les
totalment. Aixi, ara com ara, la generalitzaci6 de 1'estadi 4 no deixa de ser més
aviat un escenari de ciencia-ficci6 només assolible en la mesura que la resta de la
societat abandonés massivament 1’as del castella, una opci6 dificilment
predictible per a les properes decades.

La rapida evoluci6 de la societat catalana durant les darreres décades ha estat
acompanyada pel procés d’extensié d'un model lingiiistic escolar, el de conjun-
ci6 en catala, que intenta satisfer les demandes d’extensié progressiva i demo-
cratica del coneixement i de 1'Gs de la llengua propia bo i potenciant la cohesio
social i mantenint el coneixement del castella. Es de preveure que, en la mesura
que la societat catalana no resti immobil, el model lingtiistic escolar s’haura
d’anar adaptant a les noves demandes socials.

Tal com mostrava el grafic 1, el primer dels reptes lingiiistics del model de
conjuncié en catala neix de I'existéncia encara avui a Catalunya d’un percentat-
ge significatiu d’alumnes que deixen les aules amb un coneixement precari de
catala. Sigui perqueé aquests alumnes segueixen altres models lingiistics esco-
lars, sigui per insuficiencies del mateix model de conjuncio, resulta inadmissi-
ble que l'escola catalana encara no sigui capa¢ de dotar una part del seu alumnat
de competencia activa en la llengua propia de Catalunya. Caldra, per tant, esbri-
nar a que es deu aquest forat en 1'aprenentatge del catala i actuar en conseqiieén-
cia per superar-lo, ja que I’ensenyament obligatori constitueix ara mateix 'ini-
ca institucié que permet l'aprenentatge massiu d’aquesta llengua.

El model de conjuncié haura també de plantejar fins a quin punt els seus postu-
lats poden ser aplicats a 'ensenyament secundari, un sector en que la politica
d’extensio de 1'as del catala ha trobat entrebancs importants. De fet, 1’actual re-
forma educativa pot desembocar tant en un aven¢ com en un retrocés en el pro-
cés d’extensio de 1'Gs del catala, i caldria vetllar perque els centres de secundaria
aconseguissin mantenir els resultats obtinguts pels de primaria, ja que altrament
els esfor¢cos de molts alumnes per adquirir el catala poden esvair-se en pocs anys.

A banda de completar la seva expansi6, el model de conjuncio en catala haura
de ser capag de respondre també a les noves demandes de la societat catalana. En
aquest sentit, ’escola haura d’enfrontar la realitat del multilingiiisme i el multi-
culturalisme que representen les noves immigracions, tant per contribuir a la
seva integracio harmoniosa en la societat receptora com per maximitzar els be-
neficis mutus que aquesta circumstancia pot generar. En aquest sentit, la filoso-
fia de reforgar la cohesi6 social i d’evitar la segregacio lingiiistica que té a la seva
base proporciona al model de conjunci6 un plus d’estabilitat més dificil d’asso-
liramb models lingiiistics de separacié que solen tendir a I'etnicitzaci6 del siste-
ma escolar.




El model de conjuncié haura d’enfocar adequadament la demanda creixent
d’aprenentatge de llengties internacionals. Experiéncies com les d’immersié en
mes d’una llengua, o els sistemes d’ensenyament plurilingiies com 1’Escola Eu-
ropea corroboren que la contradiccio potencial entre la promocié del catala com
a llengua central del sistema escolar i I'optimitzaci6 de I'aprenentatge/adquisi-
cio de llengties estrangeres pot ser superada sense posar en risc el progrés fet pel
catala. En la mesura que el coneixement de les llengiies internacionals esdevé
un capital cada cop més valuos, resultaria extremadament perill6s d’enfrontar la
ciutadania amb una disjuntiva entre un model d’ensenyament que potenciés o
bé el catala o bé I'angles. Si fins ara s’ha sabut garantir 'aprenentatge adequat del
castella en un marc de promocio del catala, el model de conjunci6 en catala
haura de plantejar-se com aconseguir que els seus resultats pel que fa a 1’adqui-
sicio del catala, del castella i de la llengua o llengiies estrangeres siguin plena-
ment competitus davant de les opcions d’escola que fan de les llengiies estran-
geres un dels seus principals atractius.

Finalment, el model de conjunci6 ha d’enfocar la promocié de 1'as del catala
des d'una perspectiva realista. L'escola pot col-laborar activament en el mante-
niment de la llengua entre aquells que ja la saben, i pot fer que els que 1’estan
aprenent 'adoptin per a alguns usos. L'escola pot anar, i de fet va, a I'avantguar-
da de la recuperacio6 del catala com a llengua d’as habitual, perd no se li pot
exigir que faci tota la feina. Cal que el seu esfor¢ sigui reconegut i sobretot
aprofitat pel conjunt de la societat, fent que els alumnes que aprenen catala hi
trobin una utilitat tant a nivell instrumental —per trobar feina, per divertir-se,
per desenvolupar-se en la societat— com integrativa —per relacionar-se amb els
seus conciutadans. Només aixi s’estara aprofitant plenament I'immens esfor¢ de
catalanitzacio que esta realitzant I’escola a Catalunya.
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1. Aquest treball s’ha beneficiat d’un ajut a la recerca de la Direccié General d’Ensenyament del Ministeri
d’Educacio i Cultura (PS95-0090).

2. Val adir que bona part d’aquestes polemiques defugen conscientment qualsevol consideracio empirica
i es refugien en consideracions for¢ca més volatils de natura més aviat etica i filosofica.

3. Aquests objectius apareixen tant a la Llei de normalitzacio lingiiistica del Parlament de Catalunya de
1983 com en les diferents propostes de modificacio d’aquesta Llei aparegudes fins a I’actualitat.

4. De fet, hom pot aplicar les técniques d'immersi6 a qualsevol ensenyament en L2, i aixi, é probable que
part de les escoles en llengua estrangera adoptin tecniques d'immersio —a l'angles, al frances, a l'ale-
many, etc.—, tot i que no disposem de dades concretes en aquest sentit.

5. Aquesta taula, que dec a la inspiraci6 de Modest Reixach, superposa els resultats obtinguts per les perso-
nes d’'una mateixa cohort d’edat en dos censos diferents (1986 i 1991). Aixi, la distancia entre les dues
linies es refereix als guanys o pérdues declarats en ’habilitat de saber parlar catala pels mateixos indivi-
dus, no pas per cohorts successives. Les edats assenyalades corresponen a 1991.

6. Cal tanmateix assenyalar que al cens de ’any 1991 encara quedava vora un 15% de la poblaci6 de 9 a 14
anys que constaven com a no capagos de parlar catala. Tenint en compte que les taxes d'immigracio
d’aquest col-lectiu son molt reduides, aquesta xifra de no parlants del catala representa una mancanca
objectiva que 'ensenyament haura de superar en els propers anys, ja que dificilment es reduira un cop
depassat 'ensenyament.

7. També coneguda com a norma d’adaptacio. Per a una discussio sobre els inconvenients de cada denomi-
nacio, vegeu Vila, E. X. (1996).

8. Valadir que alguns dels subjectes considerats com a bilingiies familiars semblen haver exagerat 1'Gs real
del catala a la seva llar. Si aquesta dada fos certa, els resultats del manteniment del catala entre els
parlants nadius encara seria més positiva.

9. Val a dir que, encara que aquest fenomen no hagi estat gaire estudiat al nostre territori i que sigui
probablement infreqiient en els seus termes més extrems, la perdua de la competéncia productiva en la
llengua subordinada a causa de 1’assimilaci6 al grup d’iguals no resulta totalment estrany a Catalunya;
malauradament, aquest fenomen és forca més freqiient en altres zones de llengua catalana.

10. Val a dir, pero, que fins i tot els habitants d’aquestes zones més aviat excepcionals a la Catalunya actual
es veuen amb contacte més o menys freqiient amb la poblacio6 castellanoparlant no bilingtiitzada i amb
la preseéncia mediatica abassegadora del castella. Aixi, els estimuls socials per a I'adquisicio del castella
son prou poderosos perque continuin adquirint-lo com a llengua segona; en qualsevol cas, arribada la
circumstancia que entre aquests infants es detectessin mancances en el coneixement de castella entre
aquests alumnes —cas que ara per ara no sembla haver-se produit— hom disposa d’eines suficients per
reforcar el tractament d’aquesta llengua dins de I’aula sense necessitat de desvirtuar el model d’ensenya-
ment vigent.




