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Responsabilitat

Autor Jordi Esteban

L’activitat avaluativa a les classes de
llengua per a adults

Ensenyar llengua als adults és una responsabilitat politica, tecnica i professi-
onal; aprendre-la, una responsabilitat personal.

Hi ha una responsabilitat social i politica adquirida pel compromis unanime-
ment acceptat de normalitzacié lingiistica, una determinada situacié de conei-
xement, d'as i de qualitat de la llengua, unes decisions politiques preses i uns
cabals publics destinats a aconseguir la normalitzaci6. De 1'actuaci6 integrada
dels organismes politics i tecnics i del conjunt d’actuacions del professorat de
llengua depén que aquests objectius s’assoleixin (vegeu quadre 1).

El professorat participa de la responsabilitat tecnica de I’equip que desenvo-
lupa el compromis politic: duu a terme els programes dissenyats, aporta dades i
experiencia per millorar-los, determina les necessitats de formacio, valora els
recursos i els materials a ’abast, etc.

Cada professor t¢, finalment i sobretot, una responsabilitat professional: d’ac-
tualitzacio dels seus coneixements, de desenvolupament i innovaci6 de la com-
petencia didactica, de gestio eficient dels recursos i, conseglientment, de la con-
secucio d'un bon aprenentatge dels seus alumnes.

Els alumnes també tenen la seva responsabilitat: ells son els aprenents i han
de fer el cami cap a I'autonomia lingiiistica per mitja dels cursos, de la consulta
i de I"autoformacio.

Quadre 1. Factors que incideixen en el procés d’ensenyament/aprenentatge i
que son objecte d’actuacions responsables

1. De la poblacié
. Necessitats lingliistiques, expectatives, etc.
2. De les institucions politiques
. Corpus legislatiu, pressupost, estructura organica, etc.
3. De la institucié formativa
. Curriculum, programes, recursos, formacid, gestié administrativa, etc.
4. Del professorat
. Actituds, coneixements, competeéncia professional (lingtistica, didactica i cultural),
disponibilitat, etc.
5. De I'alumnat
. Actituds, motivacions, necessitats, coneixements, competéncia comunicativa, etc.
6. De la programaci6
. Objectius, contingut, temporalitzaci6, avaluacié, metodologia, activitats, exercicis,
etc.
7. Dels materials
. Llibres de text, documents de consulta, publicacions complementaries, instruments
aplicats a la didactica, etc.
8. De les aules
. Mobiliari, superficie, llum, so, temperatura, etc.



Etimologicament la responsabilitat es defineix com a capacitat de respondre
a una tasca assignada. La resposta a la tasca de I’ensenyament de la llengua a
adults és la qualitat de I'’ensenyament i de I'aprenentatge. El professorat respon
a 'encarrec politic, als recursos programatics i organitzatius i a les necessitats
dels alumnes amb un ensenyament qualificat (vegeu quadre 2).

La qualitat responsable s’obté per I'avaluaci6, que comporta la presa de deci-
sions encaminades a la millora de I'’ensenyament i de I'aprenentatge. Sense aques-
ta responsabilitat no hi ha qualitat; nomeés hi pot haver «compliment de I’expe-
dient».

Les decisions més encertades en el camp de I’ensenyament es poden prendre
a partir d'informacions pertinents, que s'obtenen per mitja de quatre activitats
fonamentals: 1'observacio, la indagacio, 1’analisi i la comprovacio.

Observar ¢€s estar alerta a les manifestacions espontanies dels alumnes, se-
leccionar-ne les més rellevants, interpretar-les i donar-los el valor que els corres-
pon. Indagar és preguntar, per mitja de qiiestionaris o entrevistes, allo que, d’al-
tra manera, seria dificil de saber; sol-licitar dades o opinions als alumnes o als
altres professionals. Analitzar és examinar productes mostra i valorar-los segons
uns criteris establerts. En el cas de la llengua s’aplicaria a enregistraments orals i
textos escrits. Comprovar €s presentar exercicis concrets, de format preestablert,
per copsar l'assoliment de coneixements o d’habilitats especifics.

Quadre 2. Objectius i tipus d’avaluacio segons els nivells d’intervencié en
I'ensenyament/aprenentatge de la llengua

1. Nivell politic. Les institucions politiques
Obijectiu: assoliment de la normalitzacié linguistica
Avaluaci6 d'impacte: censos linguistics i prestigi de la llengua

2. Nivell tecnic. Les institucions formatives
Objectiu: aplicacié de mitjans i recursos per a la normalitzacié
Avaluaci6 d’eficacia: els programes, els recursos, els usos reals

3. Nivell operatiu. El professorat
Obijectiu: assoliment del programa
Avaluacié d'eficiencia: I'ensenyament, |'aprenentatge

4. Nivell personal. Els alumnes
Objectiu: avencos en |'aprenentatge
Avaluacié: autoavaluacié

1. LUobservacio

Hi ha molt poques disciplines de I'ambit docent en que el professor i els
alumnes puguin simultanejar ’ensenyament o l’aprenentatge amb 1’observaci6
continua. L'ensenyament de la llengua té aquest privilegi: la seva materia és
constantment emprada per alumnes i professors i pot ser per tant objecte d’ob-
servacio, d’analisi i de comentari.

L'observacio €s una tecnica avaluativa que es basa en dos principis:
1. l'alumnat, a través del comportament espontani a 1’aula, mostra aspectes que
indiquen, de manera directa o indirecta, el grau d’assoliment o d’aprenentatge
de les habilitats lingtistiques.
2. El professor, pel seu coneixement lingtiistic i la seva competéncia didactica, té
criteris i mitjans suficients per seleccionar, detectar, interpretar i valorar aques-
tes manifestacions.

Responsabilitat
i avaluacio

Les activitats
avaluatives
del professorat

51



A . i s et o e e pm e ey . P e — e e o e =2 e et S £ 2 S Mg A

Tot i que els dos principis esmentats son sempre presents als cursos, alguns
professors no s’atreveixen a concedir categoria avaluativa a allo que observen
dels alumnes i del seu aprenentatge. Ho demostren quan eviten fer judicis deci-
sius sobre I’alumnat o el curs (en una avaluacio final, per exemple) basant-se en
fets observats i els emeten solament a partir de proves ben especificades, corre-
gides i puntuades amb barems estrictes. Si en algun cas hi hagués contradiccio
entre el judici explicit derivat de les proves i el tacit, basat en les observacions
fetes durant el curs, el professor suspendria facilment aquest altim tot dient-se
que «la intuicio no és gens fiable i val més trepitjar terres ferms...»

A la vida civil no passa el mateix: I'observacio pot ser la base d'un descobri-
ment, d'un judici o d'una decisio. D’ella pot dependre la salut, la llibertat. (Quan-
tes vegades la resolucio d'un judici ha depes d’allo que alga va veure, sentir o
llegir en un moment determinat sense pretendre ser un detectiu!) Les persones
que sOn presents en una situacié determinada poden arribar a ser-ne testimonis
importants, si arriba el cas.

La irrellevancia que es confereix sovint a les observacions fetes a 'aula es
fonamenta en la poca fiabilitat de la memoria a llarg termini en qué sovint es
basen, en la mancanca d’anotacions idonies que les acreditin i en la poca valide-
sa que tenen quan son esporadiques i ocasionals.

Que és el que falta, doncs, perque les observacions adquireixin la categoria
de factors pertinents en una avaluacié determinada?

En primer lloc, disposar d’una descripcio extensa del contingut de les obser-
vacions. Saber quins aspectes de I'aprenentatge cal observar (vegeu quadre 3).

En segon lloc, establir barems objectius que permetin qualificar o quantificar
les observacions i donar-los homogeneitat (vegeu quadre 4).

Coneixer també el moment o periode en qué es fa I'observacio, per donar-li
el valor que li correspon de diagnosi, fet canviable o resultat.

Fer observacions iguals en moments diversos per controlar la persistencia o
el desenvolupament del fet observat.

Quadre 3. Aspectes observables en un curs de catalanoparlants

1. Caracteristiques personals
L'alumne treballa sistematicament?
Té criteris propis sobre I'aprenentatge?
Es esquerra o dreta?
Té alguna disminucié auditiva?
Hi veu bé?
Participa en el conjunt del grup classe?

2. Caracteristiques lingiiistiques
Parla una varietat dialectal concreta?
S’expressa fluidament?
Utilitza mots crossa?
Llegeix de forma entenedora?
Té una gestualitat adequada?
Té dificultats d’articulacié fonica?
Quequeja?
Té un volum adequat de veu?
La seva fonética, en general, és genuina?
Té habit de lectura?
Demostra agilitat en el maneig de diccionaris i gramatiques?
Té bona cal-ligrafia?
Esta habituat a escriure?
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Fa els treballs polits?
Té habilitat per prendre apunts?

3. Habilitats orals
Presta atenci6 a les exposicions orals dels companys?
Es capag de comprendre i contextualitzar els missatges orals?
Planifica les intervencions orals?
Produeix els sons catalans amb correcci6?
Lliga les frases amb els enllacos adequats?
Comet errors morfologics o sintactics?
Utilitza el leéxic de forma precisa?
S’expressa amb concisié?
Utilitza manlleus d’altres llengties?
Fa servir els registres adequats?
Controla el gest, la veu i I'expressié corporal quan parla?
Es oportd en les intervencions?
Es coherent i ordenat en les exposicions?
Es fidel al text, quan llegeix?
Segmenta bé la lectura en veu alta?
Té una entonaci6 lectora expressiva?

4. Habilitats escrites
Planifica els escrits que fa?
Els revisa un cop escrits?
Té habit de consultar els diccionaris o llibres de text?

Quadre 4. Proposta de barems, segons diverses valoracions

1. Valoraci6 qualitativa gradual. Gradacié genérica
B Bé. Satisfactori. Endavant.
R Regular. Cal revisar-ho.
M Malament. Cal recuperar-ho.

2. Valoracié qualitativa gradual. Gradacio fina
5 Molt satisfactori.
4 Satisfactori. S'aconsella més aprofundiment.
3 Assoliment suficient, amb punts foscos no essencials. Es aconsellable la revisi6.
2 Insatisfactori. Punts foscos rellevants. Es necessaria una revisio.
1 Malament. Falta de base o de coneixement. Cal analitzar-ne les causes.

3. Valoracié qualitativa d’equilibri
+ es valora negativament per excés.
= es considera equilibrat.

es valora negativament per defecte.

|

4. Valoraci6é quantitativa
nombre real de fets / nombre possible de fets

5. Valoracié de presencia o abséncia
S 0o X es ddna la caracteristica o el fet.
N o — no es dbna la caracteristica o el fet.

2. Indagar

Indagar és preguntar a algu allo que volem saber. Es l'activitat propia de les
entrevistes i dels questionaris. En I'ambit dels cursos de catala la indagaci6 és
important sobretot en tres punts de I’ensenyament/aprenentatge:
1. L'avaluacio diagnostica. Només preguntant podrem saber les llengiies que co-
neixen els alumnes i el seu grau de domini (vegeu quadre 5), que els motiva a
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aprendre catala (vegeu quadre 6), quines dificultats conscients tenen (vegeu
quadre 7), quines son les necessitats d'as en les relacions socials o a la feina, el
temps que fa que viuen a Catalunya, on viuen, els habits de lectura, etc.

2. La millora metodologica. Sol-licitar I'opini6 dels alumnes sobre els factors que
incideixen en el seu aprenentatge ens permet modificar-los convenientment.
Ens cal saber, entre altres coses, que opinen sobre la programaci6, sobre el ritme
de les sessions, les activitats, la metodologia, els continguts apresos i els obviats,
els materials, les explicacions del professor, etc. Cal donar-los peu perqueé ex-
pressin les dificultats que troben i puguin fer tot tipus de suggeriments.

3. L'autoavaluacio. L'habit d’autovalorar els aprenentatges —sobretot si s’oferei-
xen als alumnes barems o bandes avaluatives agils i facils d’aplicar (vegeu qua-
dre 8)— és una adquisicio important del procés d’aprenentatge perqué comple-
menta I’avaluacio del professor i dona eines a ’alumne per avangar en el domini
de la llengua a partir d’instancies diverses a les de I’aula (centres d’autoformacio,
consultes, estudi personal, etc.).

De manera semblant a allo que hem dit de les observacions, cal que el profes-
sor disposi d'una descripcio dels elements que justifiquen una indagacié per
mitja de qliestionaris o entrevistes, dels exercicis que els alumnes poden avaluar
per si mateixos i dels barems que hi poden aplicar.

Quadre 5. Graus de domini d'una llengua

Llindar: lectura dificultosa, alguns mots i expressions
Basic: lectura mitjanament comprensiva, parla dificultosa
Suficient: comprensi6 oral i escrita, parla i escriptura
Proficient: capacitat d’analisi de la llengua

Quadre 6. Motivacions per aprendre catala

Integradora: pertinenca a un pais amb cultura i llengua propies

Laboral: necessitat de congixer el catala per trobar feina

Professional: necessitat d'ts en I'ambit professional

Cultural: extensié dels coneixements lingistics

Relacional: conveniéncia d’usar el catala en les relacions personals i socials

Quadre 7. Dificultats conscients d’aprenentatge

Prondncia dels sons catalans

Fluidesa en la conversa

Ortografia

Construccié ben lligada de frases (sintaxi)
Vocabulari

Redacci6 de textos

etc.

3. L'analisi de textos
Els textos orals

L'activitat formativa en llengua oral a I’aula es realitza mitjancant una aten-
cio continua a 'oralitat —la parla hi és sempre present— i també mitjancant



activitats que promoguin determinades habilitats orals, sense perdre de vista la
seva relacio i integracio amb la llengua escrita. Aquest aprenentatge pot ser se-
guit per mitja de I'observacio i la comprovacio. L'analisi de textos produits pels
alumnes és també una font important per a I'aprenentatge de la llengua oral.
Tanmateix, tot i la facilitat amb que es poden utilitzar actualment els mitjans
tecnics —videos i cassets—, no és habitual que els professors obtinguin enregis-
traments d’activitats o de textos orals dels alumnes. A la manca de previsio i
provisio tecnica s’afegeix, massa vegades encara, la manca de criteris per avaluar
I'ampli ventall d’aspectes de I'expressio oral.

Com ¢és possible, sense enregistraments, que un professor recordi a final de
curs si un alumne determinat, a I'inici o a mig curs, produia bé uns sons, ento-
nava prosodicament bé les lectures, tenia aquests o aquells vicis de dicci6, co-
metia tals errors sintactics o lligava prou bé el discurs? Com és possible que, a
mig curs, planifiqui un programa formatiu d’expressio oral adequat a les neces-
sitats dels alumnes?

Perque el mateix alumne s’adoni de com parla i de com avanca o s’encalla en
diversos aspectes de l'oralitat cal que ell mateix enregistri, com a minim, alguna
produccio oral breu a I'inici del curs, a mig curs i en acabar, de la mateixa mane-
ra que normalment es fa amb 'expressio escrita. Aquests enregistraments (ve-
geu quadre 9) breus i ben especificats pel professor tenen una utilitat diagnosti-
ca i formativa evident tant per a I'alumne com per al professor: els permet
compensar la fugacitat de l'actuacio oral i analitzar, en successives audicions,

Quadre 8. Barems per a I'autoavaluacié d’exercicis i activitats

1. Valoracio d’aspectes teorics:

valoracié significat

5. Coneixement assolit..........ccocervueverruerenneens Puc relacionar-los, ensenyar-los, extrapolar-los...

4. Coneixement perfeccionable....................... Puc explicar-los, perd és convenient aprofundir-los...

3. Coneixement basic ............... Els entenc, perd em queden foscos aspectes rellevants

2. Coneixement insuficient Conec elements, perd no puc explicar els que sén més essencials
1. DeSCONEIXEMENL «......ccruirissessmsesssossasaonsonnenass No conec el tema perqué desconec elements que es pressuposen
2. Valoraci6 de procediments o d’activitats practiques

valoracié significat

5. Habilitat assolida .................... Puc desenvolupar activitats més complexes sense dificultat

4. Habilitat perfeccionable Ho faig bé, tot i que encara no tinc I'habilitat mecanitzada

3. Habilitat suficient ..........ccccceeveveiiereniennenne. Ho aconsegueixo, perd no amb perfeccié. Em cal destresa.

2. Habilitat insuficient ...........c.ccceiiiciiiciennnn. Necessito aprenentatge a més de destresa i practica

1. -Habllifab defiCiEnt .........cccuveesnsisoisnssvronaprssisns Em cal treballar altres habilitats prévies o basiques

3. Valoracié d’aspectes de comportament o actitudinals

valoracioé significat

5. Molt favorable ...........ccccoveviiveiiineneiniinn, M’identifico amb el valor o la conducta proposats
s FRVOIRDIE L oo L e Trobo positiva la conducta o el valor proposats
Salnaierent s e No experimento cap atraccié ni refas

2. Desfavorable ......... Trobo negativa la conducta o el valor proposats
1. Molt desfavorable Refuso clarament la conducta o el valor proposats

4. Valoracions generals

valoracié significat

5. Molt poSitiva ........c.cccoeviiniiiiiiininiere e, Tots o gairebé tots els aspectes considerats sén positius
4, POSHIVA cuconsrsvossomismmsovessumssssnes oismsonsosssssessiiss Hi ha més aspectes positius que negatius

3 NQULEAL vivicssisiorissessissassmesnassossasnonnasesaesaasens Hi ha equilibri entre els aspectes positius i els negatius
2. Negativa .........cccevviiiviiiiiiiieieeeee e Hi ha més aspectes negatius que positius

1. Molt negativa Tots o gairebé tots els aspectes considerats sén negatius
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diferents aspectes fonétics, prosodics, cohesius, pragmatics i normatius de la
produccio oral.

La dificultat que freqiientment s’addueix és d’ordre temporal: analitzar 20 o
30 textos orals, encara que siguin de dos minuts, comporta molt de temps. Aques-
ta dificultat existeix igualment en la revisio de la produccio escrita i, en aquest
cas, no es considera insuperable: el professor té 1'habit de fer-ho i els criteris per
comprovar i valorar els elements que donen qualitat o no a l'escrit. Fins i tot
s’ajuda de pautes i graelles per fer-hi indicacions avaluatives amb agilitat. I el
temps li rendeix. Perd no sempre disposa de criteris concrets per controlar la
diversitat i especificitat d’elements que caracteritzen l'expressio oral (E. Tuson
95). Facilment es conforma amb la deteccié ocasional d’alguns errors fonetics
facilment comprovables per simple observacio, alguna expressioé o paraula man-
llevada i una idea genérica sobre la fluidesa. Consegiientment, no considera
rendible el temps que hi podria dedicar.

Si I'alumne, quan escriu un text proposat a classe, coneix els criteris de qua-
litat del text que ha d’escriure, esmercara esforcos per aplicar-los-hi i el professor
constatara que la revisio dels textos és fructifera. Si I’alumne, a I’hora de produir
un text oral, desconeix els criteris amb que sera avaluat, no sabra com posar-s’hi
ni aprofitara els comentaris que el professor extregui de l'audicio. Per aixo és
important ordenar amb progressié didactica els factors que intervenen en la
qualitat de l’expressio oral (vegeu quadre 10), elaborar els barems idonis i comu-
nicar-los amb claredat i dosificacio als alumnes perque tinguin un coneixement
explicit d’'allo que es vol aconseguir en cada moment de la seva activitat oral.

Quadre 9. Proposta d’enregistraments en un curs de catalanoparlants

1. A l'inici del curs: el text informatiu

Missatge deixat al contestador automatic. Cal definir la situaci6 i les informacions que

ha de contenir. Durada: de 2 a 3 minuts.

La finalitat diagnostica justifica que no es donin préviament criteris per assolir determina-
des habilitats orals.

Elements d’avaluacié diagnostica:

. La genuinitat de la fonética catalana, en general. Mancances notables en la produccié
de sons catalans (ensordiments sistematics, manca de neutralitzacié de vocals, sons de
fi de mot, etc.) (Castellanos 95)

. Els camps o sectors gramaticals de dificultat (lexic, morfologia nominal o verbal,
sintaxi intraoracional i interoracional, pragmatica, prosodia, etc.)

. La capacitat d’adequar-se al tema i a la finalitat

. L'Gs del registre adequat

. La fluidesa (absencia d'interrupcions, d‘autocorreccions, d’anacoluts rellevants, de
mots crossa, etc.) i el ritme :

. La coheréncia expositiva (ordre minim, abséncia de repeticions innecessaries, de
contradiccions o incongruéncies, pertinenca de les informacions)

. Les cacofonies (manca de vocalitzaci6, sorolls desagradables, nasalitzacié, dificultat
d’emissi6 d’alguns sons, etc.)

. El to emotiu (quequeigs, nerviosisme, precipitacié, minuciositat...)

2. A mig curs: el text expressiu

La carta oral. Comunicaci6 personal feta en un casset i dirigida a un membre de la
familia que resideix lluny. Expressi6 de sentiments i narracié de fets quotidians. Durada:
5 minuts.

Criteris de qualitat:
- Planificaci6 (selecci6 i seqiienciacié de temes, tria d’estats d’anim)



. Abséncia de cacofonies (obligaci6 de refer el text fins que no hi apareguin)

. Abséncia d’anacoluts (complir el compromis d’acabar una frase iniciada d’una manera
determinada)

. Control de la fonetica sintactica (sonoritzacions, emmudiments, sensibilitzacions,
geminacions, assimilacions...)

. Expressivitat (que el to, el Iéxic, el registre, el ritme i el volum de la veu ajudin a la
comunicacié dels estats d’anim triats)

3. En I'etapa final: el text explicatiu
L'expressi6 de la propia opinié sobre un tema determinat, feta per teléfon i dirigida a
una emissora de radio. Durada: 3 minuts.

Criteris de qualitat:

. Organitzacié tematica. Rellevancia. Compressi6.

. Registre formal. Visié objectiva. Concisié expressiva. Abséncia d’hiperonims.
. Claredat i correcci6 fonétiques. Ritme adequat.

. Utilitzaci6 de connectors i enllagcos genuins

. Abséncia de manlleus lexics i sintactics.

Quadre 10. Aspectes avaluables de les habilitats orals

. Comprensi6 de textos orals sentits:
el context, els elements implicits, les idees rellevants, etc.
. Planificacié de les intervencions orals
. Fluidesa en la parla
. Qualitat de les realitzacions fonétiques genuines no sintactiques:
E oberta, O oberta, vocal neutra, essa sonora, TZ, }/G, TJ/TG, LL...
. Correcci6 en les realitzacions fonetiques sintactiques:
emmudiments, assimilacions, geminacions, sonoritzacions, sensibilitzacions, elisions,
etc.
. Idoneitat i domini dels aspectes no verbals:
gestos, mirada, impostacio i volum de la veu, moviments, entonacié, velocitat, etc.
. Adequaci6 del missatge a la situacié6 comunicativa:
tractament del tema, formalitat i registre, llargada
. Coheréncia en el desenvolupament del missatge:
ordre, progressi6, no repeticié, no contradiccié
. Cohesi6 lineal del missatge:
sintaxi, referéncies, connectors, pauses, etc.
. Genuinitat del lexic i de les expressions
. Precisi6 i concisio lexiques
. Riquesa expressiva
. Diversitat de sintaxis i d’estructures, preseéncia de frases fetes, manca de rectificacions,
repeticions, mots crossa, etc.
. Oportunitat i bon Us dels torns de parla
. Qualitat de la lectura en veu alta:
segmentacié, entonacié, fidelitat

Els textos escrits

La revisio metodica i criterial dels textos escrits proposats als alumnes ha
estat motiu d’especial atencio en els altims anys, sobretot a partir de les orienta-
cions textuals de 'ensenyament de llengiies (Cuenca 93). El fet de tenir més
coneixements sobre les qualitats del text escrit (vegeu quadre 11) ha permes
establir criteris clars sobre 1'adequacio dels textos, la coheréncia expositiva, la
cohesio lineal de les frases i entre les frases del text, la correccié normativa i la
riquesa expressiva. I aixo ha afavorit avaluacions més adequades. Em remeto, en
aquest aspecte, a obres de didactica de la llengua com les de Daniel Cassany, la
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meés descriptiva de Josep Maria Castella, els programes actuals dels nivells de
suficiencia elaborats per la Direccié General de Politica Lingtistica, i a totes les
obres que han estat publicades arran de la Reforma educativa.

Només vull insistir en un aspecte important pel que fa a 1’avaluacié formati-
vaique no sempre es considera suficientment: I’aprenentatge de ’escriptura de
textos té per finalitat I'autonomia lingtistica de 1’alumne. Haura de ser ell ma-
teix qui decideixi, un cop acabats els cursos de formacio, si un text que ha escrit
¢és prou correcte, coherent i adequat. Caldra, evidentment, que tingui una for-
macio lingtiistica suficient, pero sobretot caldra que durant la formacié apren-
gui a revisar els propis textos i els dels companys, a consultar directament dicci-
onaris i gramatiques, i a usar els recursos que pot tenir a 1’abast —correctors
informatics, consultes telefoniques, etc. L’avaluaci6 formativa que es fa a partir
dels textos escrits ha de tenir aquesta orientacio. El professor no pot ser alhora i
exclusivament revisor, corrector i comentador estilistic dels treballs dels alum-
nes. Ha de promoure aquestes activitats també entre ells d’acord amb el que
succeira despreés dels cursos: I'alumne acudira als companys perqué donin una
ullada als seus textos i perque els comentin, consultara diccionaris, gramatiques
i llibres d’estil, anotara dubtes per consultar-los a una persona més entesa, etc.

Tot aix6 comporta que el professor parteixi, des de 'inici de I’ensenyament
de I'habilitat d’escriure, de la perspectiva esmentada: I'alumne s’ha de fer res-
ponsable del que escriu i el professor ha d’actuar més d’orientador i de critic
normatiu i estilistic que de revisor o corrector.

Quadre 11. Aspectes avaluables de les habilitats escrites

. Capacitat de resum i valoraci6 de textos llegits

. Planificacié del text escrit

. Adequacié: estructura externa del text segons el génere, tractament, nivell de formali-
tat, assoliment del proposit comunicatiu

. Coherencia: ordre, progressi6, no-repeticié, no-contradiccid, pertinenca i rellevancia,
estructuracié per paragrafs.

. Cohesié morfosintactica: géneres, nombre, concordances, temps i modes verbals,
régims verbals, Gs de subordinades, etc.

. Connectors
Logics, temporals, espacials, adversatius, concessius, etc.

. Puntuacié

. Referencies
Articles, pronoms, adverbis, determinants, etc.

. Accentuaci6 i apostrofacié

. Ortografia vocalica i consonantica
Convencions: abreviatures, simbols, majiscules i mindscules, guionet, etc.

. Riquesa de recursos

- Sinonimia, derivacié, estructures lingtiistiques, frases fetes, Iéxic i expressions genuines,
elc.

. Precisi6 i concisi6 léxica

. Revisi6 final de textos

4. Les proves orals i escrites

Pel que fa a les proves orals i escrites, considero que hi ha hagut fins ara prou
models i criteris d’especificacid, elaboracio, administracio, correccié i valoracié
perque no calgui estendre-s’hi. En tot cas, convé subratllar que caldria que I’aten-
cio i la dedicacio de professors i alumnes durant el curs no estigués tan condici-
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onada per les proves finals, que constaten més l'assoliment que la diagnosi i la
formacio. I aixo s’obtindra quan els altres mecanismes avaluatius exposats tin-
guin, a l'aula, la consideracio i el valor que els pertoca.
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