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A proposit de la subjectivitat

L’article de Maria Grau, ‘A proposit de la subjectivitat’, constitueix el primer
d’una série de tres que el Gabinet de Didactica de la Direccié General de
Politica Lingiiistica preveu presentar en numeros successius d’aquesta re-
vista. Amb aquests treballs el Gabinet es proposa mostrar les possibilitats
didactiques d’alguns continguts procedents de I’estudi textual Tipotext, que
realitza des de fa uns quants anys per tal d’elaborar una tipologia textual de
textos de no-ficcio del catala que doni suport a ’ensenyament de la llengua
amb enfocament comunicatiu.

En un text ’emissor pot apareixer d’'una manera evident, sense amagar la seva
preséncia i manifestant obertament la seva actitud respecte al contingut dels
enunciats, o pot mantenir-se a 'ombra i adoptar un paper de missatger sense
protagonisme patent. Aquesta operacio d’apropar-se al text o distanciar-se’n es
du a terme fonamentalment amb procediments lingtistics, uns procediments
que algunes vegades només afecten la superficie del text, és a dir, son una qiiestio
d’estil que pot desdibuixar les veritables intencions del parlant. Alguns autors
parlen d'il-lusio enunciativa per referir-se a 1'efecte d’objectivitat o de subjectivitat
que produeix un text. Insistim: es tracta sovint d'una diferéncia formal, de la
diferéncia que hi ha entre un text en que I'emissor apareix de manera explicita i
un text en que la preséncia de I’emissor és només implicita.

Admetent, doncs, que l'objectivitat o la subjectivitat d’'un text és en moltes
ocasions una qiiestio formal, podem, pero, considerar més objectius els textos
que acompleixen una funcio referencial (textos informatius) i més subjectius els
que acompleixen una funci6 psiquica ' (textos interpretatius o d’opini6). I diem
aixo amb la convicci6 que qualsevol text té ingredients interpretatius, perqué ha
estat produit per un parlant que selecciona la informaci6 i decideix 1’ordre jerar-
quic que haura d’ocupar dins el text.

Parlem, doncs, d'un concepte molt fragil quan fem referéncia a ’objectivitat
d’un text. I malgrat aquesta constataci6, notem que és un concepte que és sobre-
valorat en diverses obres que tracten de la composicié dels textos. En lloc de
veure la densitat d’elements subjectius en el text com una qiiestié d’adequacio a
la situacié comunicativa, es tendeix a posar la subjectivitat al mateix nivell de la
imprecisio i, doncs, a bandejar els elements subjectius sense valorar la seva per-
tinenca en cada intercanvi concret. Aixi, en una obra que vol ser una guia meto-
dologica per reeixir en l'exercici de comentari de text de les actuals proves d’ap-
titud per a l'accés a la universitat,”> en I’apartat centrat en la part de comentari
critic, on se suposa que I'alumne ha d’exposar la seva opinié argumentada sobre
el tema, matisant I'opini6 de l'autor del text proposat o rebatent-la, trobem un
consell que voldriem destacar. Quan es parla de «l’exposicié de 'opini6 de 'alumne
sobre el tema», es diu que en el comentari critic «s’han d’evitar les valoracions
subjectives amb expressions com no m’agrada, m’agrada molt, avorrit, interessant>.
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Anant més enlla de les paraules textuals d’aquest manual, entenem que el que
volen dir els autors és que I’argumentacié no ha de limitar-se a I'expressi6é d'una
opinio, que les afirmacions que es facin han d’anar acompanyades d’un raona-
ment, d'uns motius que les fonamentin. Ara bé, aixo no nega la possibilitat de
fer valoracions subjectives, perque 1'exposici6 de 1'opini6 és sempre de naturale-
sa subjectiva.

Com s’ha de presentar I'emissor en un comentari de text? Que esperem que
ens diguin els alumnes després de la lectura d'un llibre? Potser el professor que
titlla de massa subjectiva una afirmacié com «A mi m’ha agradat molt aquest
llibre», admetria un enunciat com «Es un llibre que desperta I'interés dels lec-
tors». Ben mirat, pero, el que molt probablement fa I'emissor del segon enunciat
és una generalitzacio en tercera persona d’allo que en realitat és una opinio per-
sonal. Hi ha, doncs, una primera creenca que cal matisar: la de tendir a conside-
rar «subjectius» els enunciats en primera persona i «objectius» els que eviten
aquesta persona gramatical. D’altra banda, les paraules marcades, com interessant
0 avorrit, sOn unes unitats que tenen un valor i una funcio6 de vegades insubstitui-
bles; el que cal tenir present, pero, és la funci6 d’aquestes traces de subjectivitat
en el text per poder-ne fer una interpretacio i 'oportunitat d'usar-les o no d’acord
amb cada context de comunicacio.

En aquest article proposem unes activitats didactiques per facilitar als alumnes
el coneixement d’aquests elements de subjectivitat i la seva adequada gesti6 en
qualsevol intercanvi comunicatiu. S6n activitats que tenen el seu punt de partida
en l'estudi que duem a terme des del Gabinet de Didactica de la Direcci6 General
de Politica Lingiiistica, adrecat a I’elaboracié d'una tipologia de textos catalans
de no-ficcié. En aquesta ocasio, presentem uns suggeriments que s’adrecen a
aconseguir els objectius segiients:

* Reconeixer les diferents maneres que té I’emissor de presentar-se en el text.
* Identificar els diferents recursos lingtiistics que ens permeten fer valoracions.

Comencem per analitzar la llista d’enunciats segiients:

[1] Si els politics acaben actuant tots igual, penses que tant se val votar un partit
com un altre.

[2] © La situacio6 és intolerable.

[3] Es prou sabut: només des de la ignorancia es pot negar el valor de la diversitat.
[4] Es pot dir que la premsa és cada cop més morbosa.

[5] Arriba a cansar.

En aquests enunciats trobem verbs en segona i tercera persona; afirmacions
universals que en realitat haurien d’anar precedides per un verb d’opini6 (Jo crec
que la situacio és intolerable); pressuposicions d’acceptacié general d’alld que és
una creenga no compartida per tots (Es prou sabut que...); frases impersonals que
tenen en realitat un subjecte particular i concret; verbs esdevenimentals que per-
meten esquivar la primera persona, perd que vehiculen l'expressié d’una visié
subjectiva. Tots aquests recursos despersonalitzen els enunciats i emmascaren el
seu valor subjectiu, pero el fet d’esborrar la preséncia de 'emissor no evita que la
seva funcio sigui psiquica, és a dir, que continguin manifestacions de l’activitat
racional o emotiva de 1’emissor.

Aixi doncs, I'emissor es pot presentar en el text d'una manera transparent (amb
Iis de formes gramaticals de primera persona o amb elements que expliciten qui
és l'autor o I'avalador d'un text: signatura, logotip, segell, etc.) o pot difuminar la
seva presencia (desapareixent darrere d’una tercera persona, fent ts de la segona




persona del singular en lloc de la primera, utilitzant frases impersonals, etc.). I
encara té una tercera possibilitat: diluir la seva preséncia en un plural, real o
fictici, com ocorre en aquests exemples:

[1] En aquest article presentem... (plural d’autor).

[2] Tots volem una millora de les condicions de treball a la nostra empresa (expres-
si6 d’apropament, de solidaritat).

[3] A Catalunya sabem que ’augment de turistes té avantatges i inconvenients (ex-
pressio de 1'opini6 de I’emissor atribuint-la a un col-lectiu més o menys inconcret).
[4] Tots hem trobat que I'examen era molt dificil (generalitzacié abusiva).

L'as de la primera persona del plural que observem en aquests enunciats per-
met que l'emissor aparegui d'una manera menys individualitzada. Aquesta pre-
sencia diluida pot produir dos efectes: que I'opini6 individual es vegi reforcada
pel fet de ser presentada com un afer col-lectiu, o bé que I’emissor alleugereixi la
seva carrega de responsabilitat pel fet de presentar-la com a responsabilitat com-
partida amb altres.

Vegem com apareixen aquest conjunt de recursos en tres fragments redactats
per estudiants de segon curs de magisteri que comenten el llibre de Daniel Keyes
Flors per a I’Algernon:

[1] Flors per a I’Algernon és un llibre que m’ha agradat per molts motius. En primer
lloc, perqué amb aquesta lectura m’he adonat del valor relatiu que té la intel-
ligéncia, he vist com son d’'importants els sentiments i les emocions. Penso que el
llibre ens demostra que no es pot ser feli¢ si no es té una seguretat afectiva. En
segon lloc, m’'ha fet veure la importancia de la familia en 'educacié d’un infant
deficient.

[2] Tots els estudiants de magisteri sabem fins a quin punt és important saber
expressar les emocions i viure de manera positiva els nostres sentiments. També
sabem que la familia és la influéncia més important per a qualsevol infant [...] Perd
un llibre com Flors per a I’Algernon ens ho fa veure d'una manera més clara.

[3] Es pot dir que Flors per a I’Algernon és una novel-la de ciéncia-ficcio, perqué la
historia que ens presenta Daniel Keyes és, de moment, una realitat impossible.
Perd es poden treure molts ensenyaments d’aquest llibre, perque resulta facil esta-
blir un paral-lelisme entre les vivencies del protagonista, Charlie Gordon, i les de la
vida quotidiana d'un jove amb retard mental que pugui existir en realitat.

Podem utilitzar aquests tres textos per fer una analisi a I’aula de les diferents
maneres de presentar-se ’emissor en el text. Ens pot resultar ttil disposar dels
quadres segiients com a instrument d’analisi:
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En els tres textos citats abans, I’emissor és sempre un estudiant de magisteri,
pero trobem tres estils diferents pel que fa a la manera de presentar-se en el text.
’estudiant d’[1] ha optat per presentar-se d’'una manera transparent: utilitza verbs
en primera persona (m’ha agradat, m’he adonat, he vist, penso, m’ha fet veure) i se
situa, per tant, en el centre dictic de I'enunciacio. L'estudiant de [2] parla diluit
en el col-lectiu dels estudiants de magisteri, unint la seva veu amb la dels altres
(sabem, els nostres sentiments, ens ho fa veure). Finalment, 'estudiant de [3] utilitza
sobretot formes impersonals (es pot dir), passives reflexes (es poden treure molts
ensenyaments) i verbs esdevenimentals (resulta facil); 1a seva preséncia queda més
difuminada i, no obstant aixo, ens trobem davant d'un comentari que expressa
un punt de vista.

Utilitzant aquests trets de preséncia transparent, diluida i difuminada de 'emis-
sor que acabem de presentar, podem fer tota mena d’exercicis a l'aula. Aixi, per
exemple, podem escriure un text d’opinié adoptant tres formes diferents: 1) Un
text molt personalitzat, en qué opinem en primera persona a partir de les nostres
experiéncies individuals. 2) Un text en que ens presentem com a representants
d’un col-lectiu (el dels joves, dels estudiants, de les persones que viuen en una
gran ciutat, etc.). 3) Un text en que les nostres opinions s’expressin amb un cert
distanciament, amagant fins a cert punt la nostra preséncia. Abans, pero, podem
comengar per un exercici de manipulacié d'un text per aprendre a aplicar els
recursos lingiiistics que tenim a 1’abast per fer que I'emissor es presenti en el text
d’una forma més proxima o més distanciada:







Fetes aquestes propostes, retornem al consell que donava el manual abans es-
mentat sobre la manera d’enfocar el comentari critic d’'un text: «$’han d’evitar
les valoracions subjectives amb expressions com no m’agrada, m’agrada molt, avorrit,
interessant.» Amb aix0 entrem en la propietat que té la llengua de fer judicis de
valor: I’emissor, alhora que comunica un missatge, pot transmetre informacio
sobre la seva manera d’avaluar el mén. Els judicis de valor es transmeten amb
elements ben diversos: unitats léxiques, procediments sintactics, discursius, pro-
sodics o grafics i recursos sociolingiiistics, a més dels recursos de comunicaci6 no
verbal. De tot aquest conjunt, ens centrarem ara en les unitats léxiques i expres-
sions amb valor axiologic.

Axiologia i axiologic son termes que provenen del grec, axios, ‘digne’, i logos,
‘ciéncia’. Estan relacionats, doncs, amb la dignitat, amb el valor en un sentit
ampli. Les unitats léxiques amb valor axiologic son aquelles que transmeten una
valoracio feta pel parlant o I'expressié d'una determinada emocié o d'un estat
d’anim, a través dels quals es comunica un posicionament avaluatiu. Vegem-ne
alguns exemples:




Aquestes unitats axiologiques tenen una preséncia molt notable en tota mena
de textos. El valor axiologic dels mots no és absolut i estable, sin6 que ve donat
pel context situacional i cultural. Sigui com sigui, son unitats que cal coneixer i
utilitzar de manera adequada. Podem dir que és «objectiu» un article que té com
a titol «El fracas de la reforma educativa»? Es el mateix referir-se a una manifesta-
ci6 utilitzant els mots aldarull o reivindicacié? Son neutres les designacions orga-
nitzacio armada independentista i banda terrorista? Per que fem servir eufemismes
com tercera edat? Val la pena fer aquestes reflexions amb els estudiants i analitzar
textos per posar en evideéncia les connotacions valoratives que arrosseguen els
mots, els enunciats, els intercanvis comunicatius globalment.

En els fragments de la critica de ’Avui que hem fet servir en la proposta d’acti-
vitat anterior, podem trobar-hi moltes unitats axiologiques. Es tracta d’un article
d’opini6 i, per tant, la seva presencia hi és justificada. En canvi, en els casos en
que 'emissor es proposa oferir una informacié de manera distanciada, aquestes
unitats no haurien d’apareixer en el text.

Per aprendre a manejar aquestes unitats, podem treballar exercicis com aquests:
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Lobjectiu general que hi ha al darrere d’aquests exercicis i d’altres de sem-
blants que puguem plantejar és comprovar que la capacitat que té la llengua
d’expressar valoracions i de traduir sentiments i estats d’anim és una de les seves
grandeses. Seria un error ensenyar l'alumnat a escriure sempre d’una manera
distanciada i a evitar 'is de mots axiologics en els seus escrits. Hem vist que per \
defensar una idea ens cal molt sovint recorrer al léxic axiologic, pero a les aules




podem ensenyar i practicar I'argumentacié que ens permet no aturar-nos en la
qualificacio d'un llibre com a «avorrit», siné anar més enlla, trobant la manera
d’explicar els nostres punts de vista, de raonar-los d’exemplificar-los. I també
podem ensenyar a escoltar i a llegir les argumentacions dels altres amb una men-
talitat oberta i receptiva. Perque el llenguatge permet expressar la subjectivitat,
pero la comunicacio és intersubjectiva i les habilitats comunicatives ens ajuden a
relacionar-nos i a entendre’ns. Amb una frase marcadament axiologica, gosem
dir que aquest és el valor més important de la llengua.

1. La funci6 psiquica és una de les funcions descrites en el llibre coordinat per la Direccié General de
Politica Lingiistica: Artigas, Rosa (coord.), BiLLis, Joan; Grau, Maria; LLoretr, Montserrat. Habilitats
comunicatives. Una reflexio sobre els usos lingiiistics. Barcelona: Eumo, 1999.

2. Ens referim a CasaneLLas, Pere; ARDID, Rosa; CasaNELLAs, Isabel. EI comentari de text en les proves d’aptitud per
a l'accés a la universitat. Barcelona: Columna, 1996 (p. 44).
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