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RESUMO: Apresentamos Revisao de Literatura a respeito do distanciamento entre Saberes Tedricos e
Saberes Préticos presente na formagao académica de professores de Educagao Bésica (EB). Problemati-
zamos a relagao Saber Académico x Saber da Prética Profissional tendo como Marco Tedrico principal
os “Saberes Docentes e Formagio Profissional” de Tardif (2014), que serd complementado 2 luz de
Schulman (1986, 2005), Carrillo (2015), Contreras (2012), Nunes (2010) e Névoa (1992, 2009).
Resultados indicam que hd distanciamento entre esses dois saberes e desvalorizacio de professores de
EB frente aos professores universitdrios. Concluimos que um dos desafios a ser superado na formagio
de professores é o de abrir espagos para incluir Saberes Préticos nos cursos académicos. Para tal, apre-
sentamos o Terceiro Espaco de Zeichner (2010) como possibilidade para essa inclusao.

PALAVRAS-CHAVE: Formacio de Professores, Saber Tedrico, Saber Pritico, Educacao Bésica

OBJETIVO: Dissertar sobre o distanciamento entre Saberes Tedricos (académicos) e Saberes Priticos
(oriundos da prética profissional docente) presente na formagao académica de professores de Educagio
Bésica (EB); e apresentar reflexdes a respeito desse distanciamento e de problemas dele decorrentes
com o propésito de contribuir para discussoes sobre como aproximd-los.

MARCO TEORICO

O entendimento sobre saberes de professores suscita uma pluralidade de conceitos, de tipologias ¢ de
classificagoes que revela a expansio do campo de pesquisas sobre a formagio docente. (Nunes, 2010).
Dessa forma, o melhor caminho que encontramos foi o de buscar uma compreensio sobre saberes de
professores que sirva a esse trabalho, mesmo que de uso restrito. Assim, elegemos Schulman (1986,
2005), Carrillo (2015) e Tardif (2014) parar delinear nosso entendimento sobre esses saberes, como
Veremos a seguir.

ISSN (DIGITAL): 2174-6486 3021



X CONGRESO INTERNACIONAL SOBRE INVESTIGACION EN DIDACTICA DE LAS CIENCIAS

Categorias Bdsicas de saber de professores por Schulman (1986, 2005)
Schulman (1986, 2005) propée quatro categorias bdsicas para a compreensao dos saberes de pro-
fessores:

1. Formacion académica en la disciplina a ensenar, também denominada “Conhecimento dos Con-
teidos”. O Conhecimento dos Contetidos parte do principio que os professores sio especial-
mente responsdveis pela matéria a ser ensinada, por serem a principal fonte de transmissao de
contetido para os alunos. Porém, essa categoria nao versa apenas sobre o dominio do contetido
disciplinar que o professor vai lecionar. Mas, incorpora formagao humanistica e pedagégica que
lhe permita compreender a natureza do conhecimento e suas implicagoes no processo ensino-
-aprendizagem.

2. Los materiales y el contexto del proceso educativo institucionalizado. Essa categoria diz respeito ao
conjunto de materiais e de estruturas que concernem o oficio do professor, como, por exem-
plo: a) curriculos, com suas sequéncias, seus livros textos, testes e materiais para sua aplica¢io;
b) organizagao escolar com suas regras e fun¢oes (explicitas e implicitas) e suas hierarquias; c)
associa¢io de professores, como sindicatos; e d) entidades governamentais com suas politicas
publicas.

3. Literatura educativa especializada. Trata-se da investigagao empirica sobre, por exemplo, ensino e
aprendizagem; fundamentos filoséficos e éticos da educagio e demais fendmenos socioculturais
que influenciam a prética docente.

4. La sabiduria adquirida con la prictica. Diz respeito aos saberes construidos e apropriados ao
longo da prdtica profissional.

Em seus estudos, Schulman (2005) conclui que o grande desafio da pesquisa educacional nas
préximas décadas serd o de compilar, interpretar, codificar e sistematizar conhecimentos préticos dos
professores.

Carrillo (2015), por sua vez, vem desenvolvendo pesquisas sobre saberes de professores de Mate-
madtica em seu desenvolvimento profissional, tendo, como base, as categorias propostas por Shulman
e os estudos de Ball, Thames e Pelps (2008), cujos resultados sintetizaremos na figura 1. Na sequéncia,
ampliamos a no¢io de saber de professores proposta por Tardif (2014).

O Saber Docente de Tardif (2014)

O Saber Docente pode ser compreendido como um saber plural, dividido em quatro categorias e “[...]
formado pelo amdlgama, mais ou menos coerente, de saberes oriundos da Formagio Profissional e de
saberes Disciplinares, Curriculares e Experienciais [...]” (Tardif, 2014, p. 22).

O Saber da Formagao Profissional, primeira categoria, representa o arcabougo teérico produzido e
transmitido pela academia, pelas institui¢des destinadas a formagao de professores como faculdades de
Educagio etc. Essa categoria diz respeita a formagao pedagdgica e diddtica dos professores.

Os Saberes Disciplinares, segunda categoria, constituem diferentes campos do conhecimento, tais
como linguagens e suas formas de comunicacio, ciéncias da natureza, ciéncias humanas, matemdticas
etc. Eles se organizam em disciplinas curriculares como, por exemplo, Biologia, Fisica, Matemdtica,
Literatura etc.

Os Saberes Curriculares, terceira categoria, dizem respeito a estrutura¢io de programas e contetidos
escolares com objetivo de organizar o funcionamento da educacio escolarizada.

Por fim, os Saberes Experienciais, quarta categoria, nascem e se desenvolvem na experiéncia profis-
sional e na prdtica cotidiana. Por vezes sdo técitos e formam a expertise do professor. Eles “[...] incor-
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poram-se a experiéncia individual e coletiva sob a forma de Aabitus e de habilidades, de saber fazer e
de saber ser.” (Tardif, 2014, p.24).

A respeito desses saberes, Schulman (2005) ressalta que sio os menos codificados dentre todas as
fontes de saberes, e podem ser considerados como guias que conduzem as praticas dos professores e
suas reflexoes sobre o ensino. Para o autor: “[...] una de las tareas mds importantes para la investigacion
educativa consiste en trabajar junto con los educadores para desarrollar representaciones codificadas de la
sabiduria diddctica prdctica de los profesores competentes.” (p. 15)

Tardif (2014) salienta que impera na formacio académica de professores a “Concepgao Tradicional
da Relacio Teoria e Pritica (CTRTP)”, na qual s6 hd saber pela teoria. Nessa concepgao, o saber estd
exclusivamente relacionado 2 teoria; a pratica ou ¢ desprovida de saber ou é portadora de um pseudo
saber baseado, por exemplo, em crengas, ideologias, sentimentos etc. Em outras palavras, na CTRTP
o saber ¢ produzido exclusivamente na academia.

Tardif (2014) e Contreras (2012), defendem que professores sdo atores cuja pritica profissional
nao ¢ somente espago de aplicacio de saberes provenientes da formagio académica; mas, tal prética ¢
também espago de produgio de saberes.

Seguindo nessa linha de raciocinio, Nunes (2010) defende que a formacio do professor nio se
esgota Nos CUrsos universitdrios e assume ser esse Um processo que ocorre por toda a vida proﬁssional,
com a reformulagio e apropriagao de novos saberes. Suas pesquisas ressaltam a existéncia de um saber
tipificado na experiéncia e construido no cotidiano da pritica pedagdgica.

Finalizando o marco teérico, na figura 1, sintetizamos as principais ideias encontradas nesses auto-
res com a finalidade de inter-relaciond-los.

Saber Docente

Saberes da Formagé&o Profissional | Saberes Disciplinares Saberes Curriculares Saberes Experienciais
Carrillo (2015)

v Saber associado ao raciocinio, as v Importéncia de o professor |v' Conceitos, procedimentose |v' Conhecimento dos erros
demonstracdes e aos aspectos de dominar o “Conhecimento raciocinios a serem frequentes cometidos pelos
comunicagdo cientifica dos Conteldos”. desenvolvidos em cada estudantes, dificuldades e

v Fatores que influenciam a compreens&o dos etapa (curricular) escolar. obstaculos a aprendizagem.

estudantes (aspectos tedricos ou conceitos)

Schulman (2005)

v Conhecer métodos de investigagcdoempirica |v' Conhecer os contetdos v Compreender as estruturas |v' Formag&o humanistica que

em area de docéncia, aprendizagem e disciplinares e a bibliografia das disciplinas, seus sirva de mecanismo para
desenvolvimento humano a ele associada. principios e sua organizagdo facilitar novas compreensdes

v Conhecer os fundamentos filoséficos e éticos conceitual v Ter a capacidade de diversificar
da educagdo. v Conhecer as instituicées, as explicagdes de um conceito

v Conhecer os aspectos normativos e teéricos entidades governamentais, ou principio para facilitar a
dos conhecimentos académicos sobre o ensino politicas publicas compreens&o por parte dos
e aprendizagem. (Didaticas) educacionais, Leis, etc; alunos

Tardif (2014)

v Saberes da Academia e da Ciéncia da v Formagéo técnica cientifica|v" Organizag&o dos programas |v' Fundamentados na experiéncia
educagdo. (formagado pedagdgica, didatica, (especifica) dos e dos contelidos escolares profissional e no cotidiano.
humanistica, etc) professores. (Quimica, aprendidos e aplicados pelos [v Desenvolvidos ao longo da vida,

Fisica, Biologia, professores do exercicio e da pratica
Matematica, etc) docente
v Tacitos
Saberes Tedricos Saberes Praticos

Fonte: Elaborag&o do autor.

Fig. 1. Saber Docente por Schulman, Carrillo e Tardif
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METODOLOGIA

Realizamos revisio de literatura em obras de Tardif (2014), Schulman (1986, 2005), Carrillo (2015),
Contreras (2012), Nunes (2010), Névoa (1992, 2009) e Zeichner (2010) como parte de uma investi-
gacio de doutorado, sobre formagao de professores de EB, realizada no Brasil e na Espanha.

Essa investigacdo pode ser considerada pesquisa exploratéria pela qual objetiva-se a familiarizagio
com um problema, tendo em vista a explicitd-lo e ao aprimoramento de ideias (Gil, 2002).

A pesquisa exploratéria ¢ bastante flexivel e envolve, dentre outros procedimentos metodoldgicos,
o levantamento bibliogréfico, a andlise de exemplos que estimulem a compreensio de um problema e
a construcio de significados sobre o tema estudado (Gil, 2002).

Na pesquisa que “[...] constrdi interpretagdes para identificar e construir significados [...]”, o pes-
quisador examina documentos para delinear os tipos de representagoes construidos através de textos.
Este propésito ¢ alcangado reunindo-se textos relevantes para a drea de interesse e, depois, submeten-
do-os a algum tipo de interpretacio. (Knobel & Lankshear, 2008, p.105).

Assim, os textos escolhidos para essa revisao de literatura levaram em consideragio as relevantes
contribui¢ées dos autores para a drea de formagio de professores e foram interpretados tomando-se
procedimentos metodoldgicos de Andlise de Contetido de Bardin (2011).

RESULTADOS

Depreendemos que o Saber Docente é heterogéneo; todavia, essa heterogeneidade nao se deve apenas a
multiplicidade dos saberes apresentados pelos autores. Ela decorre também de uma divisao intelectual
do trabalho na qual professores de EB sdo vistos mais como agentes de transmissao de conhecimentos e
menos como responsaveis pela tarefa de produgio e legitimagio de saberes (Nunes, 2010). Tal divisio,
confere aos professores universitérios, tidos como produtores de saberes, status e reconhecimento social
maior que, por exemplo, o status social de um professor de EB.

Nesse sentido, identificamos o primeiro indicador de distanciamento entre Saberes Académicos e
Saberes Praticos com a consequente desvalorizagao de professores de EB frente aos professores univer-
sitdrios; sendo essa desvalorizacdo uma consequéncia direta da CTRTP.

Outro indicador de distanciamento entre Saberes Tedricos e Saberes Praticos ¢ apresentado por N6-
voa (1992). Para ele, a pedagogia cientifica também contribui para desvalorizar saberes advindos das
praticas de professores de EB, ao tender a legitimar a razao instrumental e a racionalidade técnica do
ensino como tUnicas fontes de saber. Pois, a racionalizagio técnica do ensino nio se concretiza a partir
da valorizagao dos saberes construidos por esses professores; e sim, se esfor¢a para impor saberes, ditos
cientificos, produzidos no seio das universidades.

Nesse contexto, Contreras (2012) reforca que, na ideia bésica de racionalidade técnica, a prética
profissional consiste na solu¢do instrumental de problemas mediante aplicagio de conhecimentos te-
drico-técnicos provenientes da pesquisa cientifica. Este modelo ¢ instrumental por que pressupoe a
aplicagio de técnicas capazes de obter resultados desejados que, no entanto, tendem a fazer da prética
um caso particular da a¢do racional, ou do conhecimento técnico especializado.

A racionalidade técnica, entéo, fortalece uma relacio de subordinagio dos saberes que se encontram
em niveis mais aplicados, ou préximos da prética, aqueles que se encontram em niveis mais abstratos
da produgao do conhecimento, ou préximos da academia (Contreras, 2012). Essa légica da racionali-
dade técnica estd na contramio do desenvolvimento de prixis reflexivas e fomenta a hierarquizacio da
profissdo docente com maior valorizagio dos professores universitdrios em relago aos professores de

EB (Schén, 1992).
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O terceiro, e tltimo indicador de distanciamento entre Saberes Tedricos e Saberes Priticos, diz res-
peito as pesquisas educacionais desenvolvidas pelos professores universitdrios que nao estao acessiveis
aos professores de EB.

A pesquisa cientifica em educagio tem um papel imprescindivel na formagio de professores. Po-
rém, tal formagdo encerra complexidades que sé podem ser compreendidas com a interagao entre a
investigacdo universitdria e a cultura profissional. Do contrdrio, corre-se o risco de a pesquisa univer-
sitdria contribuir somente para enriquecer os conhecimentos tedricos ¢ o curriculo do pesquisador
(Névoa, 2009).

Nas pesquisas universitdrias sobre formagio docente, comumente os saberes sdo produzidos e di-
fundidos em linguagens e discursos muitas vezes nio acessiveis aos atores que dela participaram. A
consequéncia, é que tais pesquisas tendem a excluir professores de EB do beneficio desses saberes.
Nestes casos, 0 maior ou talvez o nico beneficiado seja o pesquisador académico; professores de EB,
por vezes, sdo tratados como cobaias, dados estatisticos ou sujeitos de pesquisa (Tardif, 2014).

As pesquisas universitdrias sobre formacio docente fazem sentido se forem construidas dentro da
profissdo e revertidas para a profissdo. Enquanto tais pesquisas estiverem afastadas da profissio docente
mudangas no campo profissional serao muito pobres (Névoa, 2009).

CONCLUSOES

Tratamos neste trabalho de situacoes nas quais sao observadas falta de conexio entre formacio acadé-
mica de professores de EB e o campo da pritica profissional. Discutimos o problema, relacionado
a esse distanciamento, da desvalorizacdo de professores de EB frente aos professores universitdrios.
Diante disso, defendemos que estes dois campos se conectem mais estreitamente frente aos desafios
de formar bons professores, em uma relagao de pares que se complementam. Para tal, hd que se criar
espagos de formagio de professores que possibilitem aproxim4-los.

Referéncias a tais espagos foram encontradas em Zeichner (2010). Denominados de Terceiro Espa-
¢o (TE), eles “[...] retinem o conhecimento pratico ao académico de modo menos hierdrquico, tendo
em vista a criagio de novas oportunidades de aprendizagem para professores em formagao” (Zeichner,
2010, p. 487).

Assim, propomos, como alternativa para conectar Saberes Priticos e Tedricos nos cursos académi-
cos, a cria¢do de TE para que préticas docentes fagam parte dos cursos universitdrios de formagao de
professores. A exemplo: (i) incorporagdo de situacoes préticas desde o inicio da formacio académica,
(ii) cria¢do de espacos no curriculo dos cursos universitdrios que possibilitem troca de experiéncias
entre professores de EB e professores em formagio e (iii) desenvolvimento de pesquisas académicas
que possibilitem aos professores de EB atuar como investigadores em conjunto com professores uni-
versitarios.
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