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RESUMO: O ritmo acelerado da expansio dos sistemas de educagio superior ptiblica no Brasil nos ul-
timos anos tem colocado em evidéncia no contexto brasileiro a qualificagio dos docentes em exercicio
no Ensino Superior. A partir desse cendrio e da necessidade de compreender as atividades docentes no
ensino superior, investigamos préticas pedagdgicas de docentes universitdrios dos cursos de licenciatu-
ra em Quimica, Fisica e Biologia. Para analisar os achados da pesquisa nos ancoramos em autores da
pedagogia universitdria (Zabalza, 2004; Cunha, 2009). A partir da leitura de questiondrios respondi-
dos por discentes, analisamos os dados por meio da Andlise Textual Discursiva. As categorias de anélise
sinalizam préticas pedagégicas diferenciadas exercidas pelos docentes e apresentam-se nas relagoes de
teoria e prética, do método adotado e a aprendizagem proporcionada e também quando h4 afetividade
no processo de ensino e aprendizagem. Apontamos que tais priticas podem estar relacionadas com a
agao da profissio desses docentes que é dada na profissionalidade.

PALAVRAS CHAVE: pedagogia universitdria, inovagio pedagdgica, formacio de pofessores, pratica
docente.

OBJETIVOS: Identificar por meio de um questiondrio respondido por discentes dos cursos de Licen-
ciatura em Quimica, Fisica e Biologia, as praticas docentes diferenciadas de formadores de professores
destes cursos.

INTRODUCAO

Nos tltimos anos, diversos estudos comegaram a apontar questionamentos sobre os processos de mo-
dificacdo da Universidade, especialmento no que se refere a como se d4 a formagao inicial e continua-
da de professores (ZABALZA, 2004; CUNHA, 2009; RAMOS, 2013; PEREIRA; ANJOS, 2014).
Mudangas que eram pouco presentes até meados do século XX (RAMOS, 2013). Nesse sentido, exis-
te uma expectativa sob o docente do ensino superior para que, além de dominar o saber cientifico
realizando investigacdes, esse sujeito também seja capaz de utilizar novos métodos educacionais que
envolvam os estudantes e possibilitem conhecimentos significativos para o préprio docente, ou seja,
ampliando o seu papel para além de ser somente professor (CUNHA, 2009).

Pesquisas que discutem os processos de formagio de professores, nio sio neutras, pois existem
ideologias e valores que permeiam esse ambiente de pesquisa (CUNHA, 2009; MASETTO, 2012).
Neste caso, optamos por investigar nosso préprio ambiente natural de atuagio e vivéncia (BOGDAN;

BIKLEN, 1994).

ISSN (DIGITAL): 2174-6486 2887



X CONGRESO INTERNACIONAL SOBRE INVESTIGACION EN DIDACTICA DE LAS CIENCIAS

Essa pesquisa surge do interesse de investigar, a partir da compreensao de licenciandos de Quimica,
Fisica e Biologia, de que modo os docentes destes cursos estdo atuando e como suas préticas podem
influenciar no processo de aprendizagem desses discentes. Entendemos que a pesquisa contribuird para
a promocio da reflexdo da prética e atuagio dos docentes dos referidos cursos.

MARCO TEORICO

Nas Instituigoes Universitdrias se mantinha o paradigma de que o corpo docente devia ser constituido
por renomados pesquisadores, pois assim a universidade seria caracterizada como uma conceituada
Institui¢ao de Ensino Superior e seus cursos seriam melhor reconhecidos, perdurando assim a ideolo-
gia de “quem sabe fazer sabe ensinar” (CUNHA, 2009, p.169).

Contudo, ao passo que as demandas do mercado de trabalho institucionais se modificaram, tor-
na-se necessdrio também que as modificagdes venham a ocorrer no corpo docente, bem como em
suas prdticas de ensino. A inovagio da prética de formagio no ensino superior ¢ produto de forcas
de pressdo e demadas institucionais, como a globaliza¢io da informagio, o avango da tecnologia ¢ o
aumento da produgio de conhecimento, havendo assim a possibilidade de formar cidadios criticos e
competentes em sua profissio (LOUIS, 2009).

Os questionamentos investigativos de pesquisas, sobre o processo de ensino e aprendizagem dos
individuos no nivel universitdrio, impulsiona e ainda facilita o processo de reconceitualiza¢io da uni-
versidade, no que diz respeito a formagao inicial (LOUIS, 2009). Essa reconceitualizagio do Ensino
Superior também estd vinculada as demandas de mercado de trabalho que exige diferentes competén-
cias e habilidades a cada década (LOUIS, 2009; RAMOS, 2013; ZABALZA; 2004).

E comum encontrar docentes que se debrucam somente em ser um pesquisador em detrimento
do ser professor ja que a atuagio docente por vezes ¢ desprestigiada, ficando a formagio pedagdgica
docente em segundo plano (CUNHA, 2000; 2009). Nesse contexto préticas diferenciadas de ensino
acabam por nio aparecer corriqueiramente e se tornam um desafio empreendé-las. Consideramos que
essas praticas estdo presentes em agoes pedagdgicas que rompem com o ensino tradicional e, estio
relacionadas com a utiliza¢do de novos métodos e instrumentos didéticos, e de relagoes de equidade
entre docentes e estudantes.

Logo, o paradigma relativo a ideia de que “quem sabe fazer sabe ensinar” (CUNHA, 2009, p.169)
se torna questiondvel e, nos leva a investigar como ocorrem as praticas docentes diferenciadas, como
essas praticas conduzem ao desenvolvimento intelectual e social, quais s3o as estratégias, como se dd
a aplicagdo, como ela é construida, se ¢ discutida e como os docentes se reorganizam para apresentar
diversos contetdos curriculares de forma clara e significativa para seus estudantes.

Conforme Masetto (2012), as inovagdes surgem quando os paradigmas atuais ndo mais se susten-
tam, sendo assim constituidas dentro de um contexto histérico-social, de concepgao de educagio do
grupo, além de ser a inovacio, a resposta para questoes emergentes em um processo inesgotdvel pois
nao ¢ pontual.

METODOLOGIA

A pesquisa estd sendo realizada desde 2014 numa institui¢io publica de ensino superior localizada na
regido nordeste do Brasil, que se tornou publica em 1991. Até 1998 os cursos de Licenciatura em Qui-
mica, Fisica e Biologia investigados nesta pesquisa, somados ao curso de Licenciatura em Matemdtica,
compunham um unico curso, o Curso de Licenciatura Plena em Ciéncias. No entanto, a demanda
institucional e regional que surgiu com a necessidade de se ter profissionais com formagio especifica,
impulsionou a consolidagio de cursos especificos na regio a partir de 1999.
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Caracterizamos esta pesquisa como sendo de cunho qualitativo, tendo como fonte de dados as
respostas a um questiondrio composto com oito questoes, respondidos por licenciandos dos cursos
investigados (BOGDAN; BIKLEN, 1994).

Os dados de pesquisa foram analisados a luz da metodologia de anilise de dados denominada
Andlise Textual Discursiva (ATD) (ROQUE; MORAES, 2013). A ATD ¢ composta por trés etapas: a
unitarizagao, a categorizagao e o metatexto.

Para identificar os docentes que tiveram préticas diferenciadas utilizou-se os seguintes critérios: 1)
ser citado pelo licenciando no questiondrio respondido; 2) lecionar disciplinas especificas do curso; 3)
fazer parte do Departamento de Ciéncias Exatas e Tecnoldgicas (DCET) no caso de ser professor dos
Cursos de Licenciatura em Quimica e Fisica; 4) fazer parte do Departamento de Biologia (DCB) no
caso de ser professor do curso de Licenciatura em Biologia.

Os participantes da pesquisa foram identificados por meio de cédigos, se adotando para o sujeito
(Professor: P; Licenciando: L), o curso (Quimica: Q; Fisica: F; Biologia: B) e um ntimero de sequéncia

(1,2,3...).

RESULTADOS

A partir das respostas as questoes os licenciandos informaram o seu periodo de entrada na universida-
de e semestre em curso. Além disso, citaram professores que consideraram marcantes positivamente
em suas prdticas docentes. Deste modo, houve a participagio de 12 licenciandos em Quimica, 11
licenciandos em Fisica e 19 licenciandos em Biologia, e foram mencionados 11, 9 e 22 professores,
respectivamente aos cursos citados.

As categorias de andlise (uma @ priori e duas emergentes) sio provenientes da 22 etapa da ATD e
foram construidas a partir das unidades de sentido (respostas dos estudantes ao questiondrio). Sao elas:
a) Relacio Teoria e Pritica (a priori); b) Relacio do Método com a Aprendizagem (emergente); c) Relagdo
Afetiva com o Ensino e Aprendizagem (emergente). Por meio da discussio de cada categoria algumas
prdticas diferenciadas puderam ser identificadas.

Relagio Teoria e Pratica

Essa ¢ uma categoria « priori definida a partir dos referenciais utilizados na pesquisa (CUNHA, 2009).
Conforme Cunha (2009) a prtica de dar sentido ao contetdo cientifico por meio da vida real é o que
permite que o docente se utilize da relacdo teoria e prdtica. A resposta de LF3 expressa esse entendi-
mento quando diz:

Por meio deles fui apresentado a diferentes metodologias, algumas mais tradicionais e outras mais
desafiadoras e envolventes, mas em sua maioria existiu preocupagio com o aprendizado e significincia
do mesmo. (LF3)

A relacio teoria e pratica se estabelece principalmente nas agoes em que o docente se utiliza da
prética para explicar a teoria (CUNHA, 2009). Trazendo desta forma o sentido do contetido por meio
da vida real e nao o contrério.

Relagao do Método com a Aprendizagem

Essa categoria emergiu das frequentes cita¢oes dos licenciandos relacionando as préticas diferenciadas
dos docentes aos métodos e instrumentos utilizados pelos mesmos, como é evidenciado na fala a
seguir:
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Esses professores foram marcantes, pois, se preocupavam em passar o conteddo da forma mais
facil possivel. [...] Eles utilizavam principalmente as metodologias de aulas expositivas e préticas,
além de utilizacdo de videos, mapas conceituais, discussoes, analogias, comparagdes, jogos, entre
outros. A minha relagio de ensino e aprendizagem realmente aconteceu com esses professores; a
forma excepcional com que eles explicavam. (LB6)

utilizacdo de novos instrumentos e metodologias de ensino proporciona ao docente uma maior
A util d t t todol d docent
possibilidade de diversificagao de suas aulas, no entanto, nio sio estes métodos e instrumentos que
definem a prética do docente. Segundo Zabalza (2004) as tecnologias sao sempre muito eficientes no
papel de codificar e transmitir conhecimento, mas ainda estd sob o docente a responsabilidade de di-
recionar essas inovagoes tecnoldgicas, centrando-as na formagao do discente pois é esta aprendizagem
que poderd ser mantida pds formagao inicial.

Relagio Afetiva com o Ensino e Aprendizagem

Como uma categoria emergente esta surge das relacoes entre afetividade e aprendizagem que os li-
cenciandos citam em suas respostas. Esta categoria agrega uma discussao social pois reflete o processo
humanizado que ¢ a docéncia. Neste sentido, podemos observar as falas de LB13 ¢ LQ12

PB9 e PB32 me ensinaram de maneira clara e humana, as levarei para a vida. PB18 insistiu em
mim quando nem mesmo eu achava que podia, levarei seus conhecimentos para sempre. [...] foi
uma experiéncia incrivel, aprendi muito. (LB13)

[...] por ter uma relagio diferente com os alunos, pela forma de tratar cada aluno com respeito
carinho e mostrando que a docéncia era algo que vai além do ensino de contetidos, mas se estende
a construcao de cardter e lacos de relacionamentos sociais e afetivos. Ela também tratava a todos
com muita dogura. (LQ12)

A leitura dos fragmentos acima aponta que a boa relagdo estabelecida entre docentes e discentes é
um fator que pode beneficiar o processo de aprendizado. Nesse sentido o campo do Conhecimento
Social conversa com o campo da Pedagogia Universitdria pois estd pautada no processo da relagio do
humano com sua agao educativa (LEITE, 2000). Conforme essa autora o afetivo € o emocional acom-
panham o cognitivo e o instrumental possibilitando trocas de aprendizado.

Embora cada categoria tenha diferente expressividade em cada curso analisado, também estd pre-
sente uma sobreposicio entre as concepgoes dos grupos de licenciandos de cada curso. No processo
de andlise dos questiondrios observamos que os licenciandos em Quimica comentam principalmente
da relagao da aprendizagem com a afetividade. Conforme a maior quantidade de unidades de sentido.
Para os licenciandos em Fisica o método e os instrumentos utilizados pelo docente sdo fatores impor-
tantes no processo de aprendizagem, enquanto que para os licenciandos em Biologia existe um equi-
librio entre esses aspectos citados. No entanto, em todos os cursos houve poucas unidades de sentido
que remetiam a pratica docente fazendo-se a articulagio da prética com a teoria.

As priticas docentes identificadas estdo fundamentadas em agoes da profissionalidade pois sao de-
senvolvidas na agao da profissio ¢ no compromisso com a docéncia. Estas prdticas quando funda-
mentadas na profissionalidade possibilitam ao discente um ensino conteudista que tenha um valor
real social. Além disso, sio incorporados 4 profissao docente valores significativos no movimento da

profissio (SACRISTAN, 1993 apud CUNHA, 2009).
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CONCLUSOES

A aprendizagem ¢ um processo pelo qual o individuo adquire informagées, constréi habilidades, ati-
tudes e valores a partir de seu contato com a realidade, com o meio ambiente e com outras pessoas, ¢
o seu desenvolvimento se d4 mais significativamente por meio de praticas docentes diferenciadas que
despertem nele inquietagdes sobre os vérios saberes cientificos.

Assim, o desencadeamento do processo de ressignificagio da relagio ensino e aprendizagem, que
vem sendo discutida e questionada pelos formadores de professores, ressalta que hd diversas formas de
ensinar e novas praticas podem ser adotadas para que o docente seja um agente de mudangas metodo-
l6gicas as quais proporcionam ao aluno novas formas para solucionar suas inquietagdes em relagao aos
conhecimentos de contetidos diversos.

Neste trabalho identificamos que as préticas dos docentes dos cursos de licenciatura em Quimica,
Fisica e Biologia perpassam pela utilizagio da pritica como antecendente da teoria, necessitando esta
de uma melhor apropriagio dos docentes para utilizd-la com mais frequéncia; pela utilizagao de mé-
todos e instrumentos diddticos e tecnoldgicos; pela aproximidade afetiva entre os docentes e discentes
trazendo o ensino e aprendizado sobe um perpectiva social e ndo somente conteudista.

Conforme Sacristdn (1993), os valores e atitudes docentes sdo expressas na atuacio do docente.
Neste contexto compreendemos que as préticas diferenciadas podem surgir diante da profissionalidade
do docente, pois ¢ por meio desta que o docente passa a se compremeter com a profissao tomando a
docéncia como principal atividade .

Assim a compreensio de que “desaprender e reconstruir se referem ao processo nio ao produto”
(RAMOS, 2004, p.175), possibilitou a identificacio da a¢io docente em comunhio com os conheci-
mentos, em que essa articulagdo permite agoes em funcio da mediagio diddtica através de diferentes
préticas cientificas e pedagdgicas, capazes de construir competéncias e qualificagoes apropriadas a pra-
ticas docentes reflexivas, comprometidas ¢ inovadoras bem fundamentadas e explicitadas.
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