X CONGRESO INTERNACIONAL SOBRE INVESTIGACION SEVILLA
EN DIDACTICA DE LAS CIENCIAS 5-8 de septiembre de 2017

FORMACAO INICIAL DE PROFESSORES
DE CIENCIAS BIOLOGICAS: ANALISE
DO CURRICULO DISCIPLINAR DE
CURSOS DE LICENCIATURA DE
INSTITUICOES PUBLICAS DO
ESTADO DE SAO PAULO

Eloisa Cristina Gerolin, Jenifer Virgino dos Santos Xavier
Programa Interunidades em Ensino de Ciéncias — Universidade de Sio Paulo (Brasil)

Maria Lucia Vital dos Santos Abib
Faculdade de Educacio — Universidade de Sao Paulo (Brasil).

RESUMO: Este estudo consiste em uma andlise do curriculo de disciplinas obrigatérias de cursos de
licenciatura em Ciéncias Bioldgicas de quatro instituigoes de ensino publicas estaduais e federais do
Estado de Sao Paulo. Nosso objetivo central consistiu em diagnosticar como a carga hordria das dis-
ciplinas obrigatdrias estd organizada de acordo com os diferentes saberes necessdrios para a formagao
e prética docente. A metodologia de andlise utilizada baseia-se em categorias produzidas a partir das
concepgoes de saberes da docéncia de Pimenta (2009) e Tardif (2010). Os resultados de nossa andlise
mostraram que os saberes necessdrios a docéncia se representam de maneira desigual, sendo que os
contetidos das ciéncias ditas “duras” compdem mais da metade da carga hordria das disciplinas obriga-
torias da formagao inicial desses professores.

PALAVRAS CHAVE: formacio inicial; saberes da docéncia; curriculo; licenciatura.

OBJETIVO: Nosso objetivo consistiu em analisar o curriculo disciplinar de quatro cursos de licencia-
tura em Ciéncias Bioldgicas de diferentes institui¢es de ensino (IES) publicas (estaduais e federais)
presentes no Estado de Sao Paulo, buscando diagnosticar como a carga hordria dessas disciplinas estao
organizadas entre os diferentes saberes necessdrios para a formacéo e prética docente, de acordo com

Pimenta (2009) e Tardif (2010).

MARCO TEORICO

A finalidade de todas as licenciaturas é formar professores que exercerao a docéncia na educacio bisi-
ca, porém os resultados de pesquisas tém revelado que os cursos de licenciaturas nio estao formando
adequadamente os profissionais do magistério (MELLO, 2000; GARRIDO & CARVALHO, 1999;
PIMENTA, 2009; GUIMARAES, 2014). Pimenta (2009) defende que as licenciaturas devem fomen-
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tar o desenvolvimento de conhecimentos, habilidades, atitudes e valores no futuro profissional que
possibilitem a construcio continua do saber-fazer docente e de sua prépria identidade. A complexi-
dade da profissio docente envolve a construgio e mobilizagao de alguns saberes, que de acordo com
Tardif (2010, p. 255) “englobam os conhecimentos, as competéncias, as habilidades (ou aptidées), as
atitudes, isto ¢, aquilo que muitas vezes foi chamado de saber, saber-fazer e saber ser”.

Carvalho (1992) defende a necessidade inegével do futuro professor saber o contetido especifico
que terd que ensinar aos seus alunos, ressaltando, porém, a existéncia de outros conhecimentos neces-
sdrios para a docéncia tais como: conhecer e questionar o pensamento docente espontineo, adquirir
conhecimentos tedricos sobre a aprendizagem, criticar de forma fundamentada o ensino habitual,
saber preparar atividades, saber dirigir a atividade dos alunos, saber avaliar e saber utilizar a pesquisa
¢ a inovagao.

O conceito de curriculo adotado neste trabalho pactua com a concepgio de curriculo como instru-
mento por meio do qual o conhecimento ¢é selecionado, ou seja, considerado vdlido para ser distribu-
ido a sociedade, ressaltando-se a importancia de sua constru¢io sociocultural (SACRISTAN, 2000).
Dentro desse conceito, podemos afirmar que o curriculo é um dos principais norteadores da educacio,
funcionando como uma bussola que direciona todas as atividades de ensino-aprendizagem para o al-
cance de um objetivo central; assim, ao compreender um curriculo, podemos compreender quais sao
os objetivos reais do processo educativo.

Atualmente os curriculos das licenciaturas no Brasil estdo baseados nas normatizagoes legais do
inicio dos anos 2000. Entre essas podemos citar o Parecer CNE/CP n° 9/2001 e a Resolugao CNE/
CP n° 2/2002; tais documentos estabelecem padrées minimos referentes a carga hordria e fornecem
diretrizes curriculares. Porém, mais recentemente novas diretrizes para a formagio inicial de professores
foram sancionadas por meio do Parecer CNE/CP n° 2/2015 e da Resolu¢io CNE/CP n°2/2015; com
isso, os cursos de licenciatura terdo que readequar seus curriculos as novas normatizagdes. Entre as
alteracoes mais significativas que este novo documento traz podemos citar a inclusio de diretrizes para
a formagao continuada de professores ¢ 0 aumento da carga hordria minima dos cursos de licenciatura,
que passa de 2.800 horas para 3.200 horas.

A carga hordria dos cursos costuma ser dividida entre disciplinas, estdgio supervisionado, atividades
cientifico-culturais (ou complementares) e trabalho de conclusao do curso. Neste estudo analisamos
somente a carga hordria das disciplinas obrigatérias, ou seja, disciplinas que fazem parte do curriculo
basico do curso e que nio sdo passiveis de serem escolhidas, sendo pré-determinadas nas Matrizes Cur-
riculares (MCs) e Projetos Politicos Pedagégicos (PPPs).

Dentro deste contexto apresentado, o foco deste estudo recai na andlise do curriculo disciplinar de
quatro cursos de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas de diferentes instituigoes de ensino (IES) publicas
(estaduais e federais) presentes no Estado de Sao Paulo, buscando diagnosticar como a carga hordria
dessas disciplinas estdo organizadas, tomando como base os diferentes saberes necessdrios para a for-
magio e prética docente de acordo com Pimenta (2009) e Tardif (2010).

Assim, neste trabalho, estabelecemos as seguintes questoes de pesquisa:

1. Como os saberes necessdrios 4 docéncia se representam nas disciplinas obrigatdrias que com-
g q
poem a matriz curricular de cursos de formacao inicial de professores de Biologia?

2. Qual a distribui¢do de carga hordria das disciplinas obrigatérias dos cursos de licenciatura em
questio, com relagio aos contetdos conceituais cientificos das ciéncias “duras” e aos contetdos
da formacao docente do licenciando?

G
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METODOLOGIA

A metodologia adotada neste estudo ¢ a da andlise documental, que consiste em buscar informacoes
relevantes em documentos norteando-se por hipéteses e questoes prévias (LUDKE; ANDRE, 2014).
De acordo com Liidke e André (2014), podem ser considerados como documentos leis, regulamentos,
normas, livros, arquivos escolares, etc. A andlise documental possibilita obter informagées sobre o con-
texto do documento em estudo, além do fato de que os documentos representam uma fonte rica de
informagoes que pode ser consultada diversas vezes e que podem embasar diversos estudos (LUDKE;
ANDRE, 2014).

Os dados desta andlise consistem nas matrizes curriculares (MCs) e projetos politicos pedagdgicos
(PPPs) dos cursos selecionados. Salienta-se que todos os referidos documentos foram obtidos nos sites
oficiais das institui¢oes de ensino. Como categorias de andlise, utilizamos as concepgoes de saberes
necessarios a docéncia de Pimenta (2009) e os saberes docentes definidos por Tardif (2010), fazendo
uma fusdo das concepgoes de tais autores.

Quadro 1.
Tipologias dos saberes da docéncia de Pimenta (2009) e Tardif (2010).

SABERES DOCENTES

Pimenta (2009) Tardif (2010)

Saberes do conhecimento Saberes disciplinares

Saberes da experiéncia Saberes experienciais

Saberes pedagégicos Saberes curriculares
Saberes da formagio profissional (das ciéncias da
educagio e da ideologia pedagdgica)

Na formagao de nossas categorias de anlise, utilizamos os saberes necessarios a docéncia de Pimen-
ta (2009) como agrupadores dos saberes da docéncia propostos por Tardif (2010), devido ao fato de
considerarmos que os “saberes curriculares” — que caracterizam-se pelos objetivos, contetidos e métodos
presentes nos programas escolares (TARDIE 2010) — também estdo presentes nos saberes da formagao
profissional (por exemplo, os ParAmetros Curriculares Nacionais (PCNs), os curriculos estaduais, etc.).
Assim, a primeira coluna do Quadro 2 constitui as principais categorias de nossa ferramenta.
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Quadro 2.

Constituigo das categorias de andlise e rubricas utilizadas
na andlise da distribuigao da carga hordria das disciplinas obrigatérias.

SABERES NECESSARIOS
A DOCENCIA
(PIMENTA, 2009)

TIPOS DE SABERES
DOCENTES
(TARDIE 2010)

RUBRICA

Saberes do conhecimento

Saberes disciplinares

Saberes que se referem aos diferentes campos do conhecimento; di-
zem respeito as disciplinas cientificas que constituem a formagio em
uma drea especifica (por exemplo, Fisica, Ciéncias Bioldgicas, etc.).
Conhecimentos advindos das ciéncias ditas “duras”.

Saberes da experiéncia

Saberes experienciais

Saberes advindos do exercicio das funcoes de professor e da pratica
profissional; baseiam-se no trabalho cotidiano ¢ nos conhecimentos
produzidos na prética docente. Também sio provenientes das vivén-
cias no ambiente escolar (como professor e como aluno) e dos discur-
sos/textos produzidos por outros educadores.

Saberes pedagdgicos

Saberes curriculares

Saberes relacionados a educagio e aos processos educativos; a
organizagdo/gestdo escolar; a diddtica; aos parimetros legais rela-
cionados 4 educacio. Constituem-se de reflexdes sobre a pritica e de
aspectos racionais e normativos que orientam a atividade educativa.

RESULTADOS

Voltando nossos olhares para as disciplinas

seguintes resultados:
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Fig. 1. Distribui¢do da carga hordria das disciplinas obrigaté-
rias nas Instituigoes de Ensino Superior (IES) analisadas.

Conforme observado no grafico (Figura 1), os saberes do conhecimento, ou seja, as disciplinas
relacionadas a formagao na drea cientifica especifica do licenciando, ocupam em média 63% das disci-
plinas obrigatérias das matrizes curriculares analisadas. No caso dos saberes da experiéncia, em média
25% das disciplinas obrigatdrias estdo relacionadas a esse saber, que normalmente sio representados
nos curriculos pelos estdgios supervisionados obrigatérios e pela pritica como componente curricular,

M ~ . « . ~ .
que de acordo com Guimaries (2014, p. 85) caracteriza-se “como uma dimensio do conhecimento
presente em diversos momentos da formagio que trabalham a reflexao sobre a atividade profissional”.
Com relagio aos saberes pedagégicos, estes representam, em média, 11,5% da carga hordria das disci-
plinas obrigatérias dos cursos analisados.

2506

ENSENANZA DE LAS CIENCIAS,N.° EXTRAORDINARIO (2017): 2503-2508



X CONGRESO INTERNACIONAL SOBRE INVESTIGACION EN DIDACTICA DE LAS CIENCIAS

Levando em considera¢io as normatizagdes do inicio dos anos 2000, todos os cursos analisados
estao adequados com relacio a duracio. Analisando mais a fundo a Resolugio CNE/CP n° 2/2002,
podemos observar que ela estabelece que 1.800 horas do curriculo devem corresponder a “contetidos
curriculares de natureza cientifico-cultural”. Dessa forma, nos baseando na carga hordria minima que
¢ exigida para a integralizacio de um curso de licenciatura (2.800 horas), podemos afirmar que cerca
de 64% do curriculo deve ser composto por contetidos que nao estio diretamente relacionados aos
saberes da experiéncia e aos saberes pedagdgicos.

CONCLUSOES

Destaca-se que o estabelecimento da propor¢ao ideal entre contetido especifico e formacio pedagdgica
nao foi alcancada ao longo de mais de 70 anos de implantacio e funcionamento das licenciaturas no
Brasil. Tal celeuma, de acordo com Moreira (2012), aumenta o antagonismo entre o conteudismo e
o pedagogismo, ao invés de integrd-los. Nesse sentido, voltando nossos olhares para os curriculos das
licenciaturas, podemos afirmar que uma das grandes falhas da formacio inicial estd no exacerbado
conteudismo presente nas matrizes curriculares implantadas nos cursos de graduacio. As andlises cu-
rriculares de vdrias licenciaturas no Brasil tém demonstrado que essas frequentemente apresentam-se
estruturadas no modelo de formagio “3+1” (TERRAZZAN et al., 2008; MOREIRA, 2012; GUI-
MARAES, 2014).

Nossos resultados mostram que as préprias normatizagoes e diretrizes que regulamentam os curri-
culos dos cursos de licenciatura priorizam os contetdos cientificos em detrimento dos saberes relacio-
nados a pratica docente e aos contetudos diddtico-pedagdgicos, ou seja, a desigualdade de distribuigao
deve-se a prépria regulamentacio feita pelos 6rgaos educacionais. Isso mostra que o paradigma da
racionalidade técnica e o modelo “3+1” ndo precisa ser revisto e superado apenas pelas institui¢oes
de ensino superior, mas, sobretudo, pelos 6rgaos que determinam a duracio e a distribuicio da carga
hordria dos cursos de licenciatura.

Resultados similares aos nossos foram encontrados no estudo realizado por Gatti e Nunes (2009),
que ao analisar 31 cursos de graduacio presenciais de licenciatura em Ciéncias Biol6gicas, constataram
que 65,3% da carga hordria das disciplinas obrigatérias encontram-se em “conhecimentos especificos
dadrea” (Figura 5), o que aponta para um predominio dos contetidos conceituais da drea em detrimen-
to dos contetidos relacionado a docéncia e a educagio.

Modalidades e nivel de
Sistemas educacionais ensino especificos

hecimentos especificos
3,6% 0,6% Conheci P

para a docéncia
10%

Pesquisa e TCC
3,4%

- QI

Conhecimentos especificos
daédrea
65,3%

Fig. 2. Distribui¢io percentual da carga hordria das disciplinas obrigatdrias,
segundo categorias de andlise de Gatti e Nunes (2009, p. 130).
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Respondendo nossas perguntas de pesquisa de acordo com nossos resultados e andlise, afirmamos
que os saberes necessdrios a docéncia se representam de maneira extremamente desigual nas disciplinas
obrigatérias nos cursos analisados, de forma que os saberes do conhecimento, ou seja, os contetidos
relacionados as ciéncias ditas “duras” ainda compdem mais da metade dos cursos. Essa realidade nos
mostra que os saberes relacionados a experiéncia e os saberes pedagdgicos ainda possuem pouca repre-
sentatividade nos contextos formativos dos licenciados, fato que prejudica a constitui¢ao da identidade
profissional docente.
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