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RESUMO: A possibilidade de uma sociedade cada vez mais globalizada vem impulsionando refor-
mas educacionais que visam uma maior homogeneizagao na elaboragio dos curriculos escolares e dos
processos de avaliagio na escola secunddria. Nesse processo, o conhecimento escolar de Fisica é con-
siderado inerte aos fatores relacionados a cultura escolar, devido ao cardter paradigmdtico da Ciéncia
que dd o suporte ao desenvolvimento dessa disciplina. Diante desse contexto, esse trabalho pretende
destacar que a disciplina escolar de Fisica estd sujeita a um processo de selecdo e organizagio curricular
cultural, através da andlise da proposta curricular de dois contextos nacionais. Espera-se que os resul-
tados obtidos possam despertar o olhar para o aspecto cultural do curriculo de Fisica ao analisar e/ou
elaborar propostas curriculares e avaliagdes que visam uma homogeneiza¢io do conhecimento escolar
em escala internacional.

PALAVRA CHAVE: curriculo, selecio cultural, ensino de Fisica.

OBJETIVOS E INTRODUCAO: Nas dltimas décadas, vém sendo desenvolvidas em diversos paises
iniciativas no sentido de repensar os aspectos curriculares da escola secunddria. Esse movimento in-
clui novas propostas de ensino que, embora refiram-se a empreendimentos nacionais, desenvolvem-se
em uma perspectiva maior de globaliza¢io, buscando-se novos pardmetros comuns, tendendo a uma
maior homogeneizagio dos sistemas educacionais.

Em particular, no caso de programas de ensino como de ciéncias, ou mais especificamente, o de
Fisica, essas influéncias sio tidas, em geral, como pouco signiﬁcativas, uma vez que a Fisica representa
um corpo de conhecimento bem estruturado e paradigmdtico, com leis e principios vélidos em qual-
quer contexto cultural.

No entanto, alguns aspectos indicam que o ensino de uma dada ciéncia ¢ mais vulnerdvel a influén-
cias da realidade escolar do que a prépria ciéncia, ou seja, o reconhecimento do conhecimento escolar
como distinto dos conhecimentos das ciéncias e saberes de referéncia permite colocar indagacdes mais
dirigidas as influéncias culturais nacionais.

Dessa forma, o objetivo desse trabalho é investigar possiveis influéncias culturais nacionais em cur-
riculos oficiais da escola secunddria. Para tal, optamos por analisar de forma comparativa, a presenca
da Fisica na escola média em apenas dois sistemas de ensino: o francés e o inglés. Certamente essa ¢
uma questao muito ampla e complexa e que serd tratada apenas de forma introdutéria. Em trabalho
anterior, alguns aspectos da mesma questao em situagoes envolvendo o ensino de Fisica no Brasil e na
Espanha (SOUSA, 2014) foram j4 analisados. A op¢ao por duas realidades diferentes permite tratar as
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questoes de forma mais distanciada, a0 mesmo tempo em que se analisam sistemas bem constituidos e
reconhecidos, representando culturas nacionais de identidades bem caracterizadas.

Para essa andlise, tomou-se como referéncia os estudos que reconhecem a existéncia de uma cultura
escolar, ou de uma cultura da escola, além de buscar subsidios nas teorias e consideracées sobre curri-
culo que pudessem guiar a investigacao.

Consideramos que a percepgao dos parimetros envolvidos possa auxiliar para uma discussao tan-
to das contribui¢oes como das contradi¢oes impostas pela globalizagiao, como apontados por Hall
(2003), constituindo-se em elementos importantes para todas as iniciativas de reformas educacionais
da escola secunddria, intensificando, assim, as discussoes associadas ao aspecto cultural na organizagio
e selecao do contetdo escolar.

MARCO TEORICO: ASPECTOS CULTURAIS E CURRICULARES

A escola reflete, em alguma medida, a configuracio, os costumes, enfim, os valores de uma sociedade.
Considerando o atual contexto social, as fronteiras entre as diferentes culturas foram minimizadas e a
escola vem cada vez mais deparando-se com a complexidade da globalizacio (RASCO, 2013). Nessa
perspectiva, em linhas gerais, pode-se considerar a globalizagio como um fenémeno que contempla
os aspectos culturais, sociais e econdmicos numa perspectiva mais mundial e menos local, com conse-
quéncias também sobre os curriculos escolares.

A referéncia ao curriculo subentende multiplas compreensdes, em func¢io de aspectos histéricos,
concepgoes educacionais ou, certamente, dimensées sociais e politicas (LOPES e MACEDO, 2011 e
GOODSON, 2008). No contexto do presente trabalho, e como ponto de partida, delimitamos nossa
investigacdo as ideias de curriculo oficial ou curriculo prescrito, que correspondem mais diretamente a
expressdo dos sistemas educacionais nacionais. Com isso, nio se desconsidera a existéncia das préticas
como espacos de curriculo (SACRISTAN, 2000), ou das dimensées ocultas dos curriculos (APPLE,
2006), mas torna-se possivel construir um quadro mais amplo no qual outros aspectos possam, em um
segundo momento, virem a ser incorporados.

Os curriculos oficiais para a escola média apresentam, de forma mais ou menos implicita ou expli-
cita, as intengoes e a formacio desejada, a ser desenvolvida ao longo de um periodo de tempo determi-
nado, e a ser avaliada ao final da escolaridade. Assim, um dos aspectos centrais dos curriculos oficiais
diz respeito a forma como ¢ proposta a organizagio dos programas escolares, seja do ponto de vista
dos tempos e sequéncias dos momentos de ensino-aprendizagem, da segmentagio em disciplinas, seja
do ponto de vista da prépria selecao de contetidos a serem contemplados e, posteriormente, avaliados
(SACRISTAN, 2013). Dentro dessa compreensdo, Sacristdn destaca que hd diferentes formas de co-
nhecimento relacionadas a uma dada disciplina ou drea, com sentidos e valores educativos que podem
ter significados também diferentes, caracterizando as diversas dimensoes a serem consideradas.

No caso das disciplinas escolares, os curriculos expressam como o conhecimento de uma dada cién-
cia de referéncia serd transformado em conhecimento escolar, dentro de imperativos didaticos préprios
da escola, das demandas sociais e para além apenas das caracteristicas epistemoldgicas da ciéncia (FOR-
QUIN 1992 e 1993). Esse mesmo autor aponta que a selecao de contetidos resultante desse processo é
expressio daquilo que a sociedade, em um determinado tempo e espago histérico, entende como sendo
importante transmitir. Essa selecao é mais do que a reproducio de uma dada cultura, mas ¢ fruto de
intencionalidades. Ou seja, mesmo que um dado conjunto de conhecimentos (como de Fisica) pare-
¢am ou possam ser assumidos como “naturais’, essa naturalizagio ¢ apenas aparente, na medida em
que expressa relacoes culturais entre a escola e o curriculo. Essas relacoes incluem elementos préprios
da cultura incorporada socialmente.
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METODOLOGIA

Para o desenvolvimento da investigagio foi utilizada a andlise documental, recorrendo-se a sites de
acesso as informagoes acerca dos sistemas educacionais francés e inglés, complementada por andlises
secunddrias, em alguns casos.

A estratégia de pesquisa centrou-se, inicialmente, em caracterizar os sistemas de ensino inglés e
francés como um todo, localizando e contextualizando a proposta curricular especifica para a Fisica
nesses sistemas. Na sequéncia, observou-se a estrutura de contetidos de Fisica em cada proposta curri-
cular (para o nivel equivalente ao ensino médio brasileiro). Dessa anélise preliminar, levantaram-se os
aspectos mais marcantes, identificando categorias a partir da andlise de conteddo (BARDIN, 2008).
A partir dessas categorias iniciais, os curriculos de Fisica foram reavaliados, a fim de se obterem os ele-
mentos de andlise que os aproximam e os diferenciam 2 luz dos referenciais tedricos ja citados.

Assim, as principais categorias de andlise dos discursos e aspectos referentes a disciplina de Fisica
presentes no curriculo incluiram: (i) o objetivo da disciplina e os tempos escolares envolvidos com a
disciplina; (ii) a proposta de selecdo e organizagio dos contetdos; (iii) os objetivos as serem alcancados
a0 final da escolaridade, como expresso nos padroes de avaliagio.

Numa perspectiva mais especifica do conhecimento da Fisica, pretende-se analisar o quanto o curri-
culo de Fisica pode ser relativizado em termos de selecdo e organizagio dos contetidos e em que medida
as propostas traduzem (ou nao) aspectos culturais.

RESULTADOS: O CURRICULO DE FISICA NOS SISTEMAS DE ENSINO FRAN-
CES E INGLES

O sistema de ensino francés estd estruturado em dois niveis: educagao de primeiro grau e de segundo
grau. Os trés tltimos anos do ensino secunddrio correspondem ao Lycée, no qual o aluno opta pelo
curso académico ou profissional. Em especial, o Lycée académico possui trés modalidades: o Literdrio,
0 Econdémico - Social e o Cientifico e o conhecimento da Fisica é trabalhado dentro da disciplina Fisi-
ca/Quimica e apenas para essa ultima modalidade do Lycée.

Para o sistema de ensino inglés, a educagio estd estruturada em quatro niveis, denominados Key
Stage (KS) e os dois ultimos niveis correspondem ao da escola secunddria. O nivel KS4, correspon-
dente ao Lycée do curriculo francés, é composto por um conjunto de disciplinas centrais, logo, obri-
gatdrias, e outro conjunto de disciplinas de formagao, nao obrigatérias. O conhecimento da Fisica ¢
trabalhado separadamente dos contetidos de Quimica nos niveis KS3 e KS4 e faz parte do conjunto
de disciplinas centrais.

O quadro 1 apresenta as categorias de andlise levantadas para o curriculo de Fisica nos sistemas de
ensino em questdo e as categorias levantadas permitem construir duas dimensées de andlise: a proposta
de ensino e a Fisica como disciplina escolar. Dessa forma, considerando a proposta de ensino, observa-se que
a francesa ¢ mais articulada e variada, permitindo diferentes possibilidades de formagio, dependendo
da modalidade de Lycée. A proposta inglesa nao contempla essa diversidade de modalidade de curso.

No Ambito da disciplina escolar, os conhecimentos da Fisica na proposta francesa sao trabalhados no
Lycée apenas na modalidade cientifica. Também chama a aten¢io o fato desses conhecimentos serem
desenvolvidos em conjunto com os da Quimica, através da disciplina Fisica/Quimica, mas com o pre-
dominio de temas exclusivos da Fisica. A sequéncia dos contetidos nao segue uma proposta tradicional,
ao contrério, hd uma tentativa de articuld-los com o desenvolvimento das competéncias de agao, obser-
vagio e compreensio ¢ a avaliacdo do Baccalauréat reflete essa preocupacio da proposta curricular da
disciplina, através de questoes organizadas em trés contextos, exigindo do aluno a habilidade de leitura
e de interpretacio de diferentes tipos de texto.
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Quadro 1.

O curriculo de Fisica nos Sistemas de Ensino Inglés e Francés

Sistemas de Ensino

Francés Inglés

Curso de 3 anos e estruturado no desenvolvi- | Curso de 2 anos e voltado para a aquisicio do
Objetivo da mento das competéncias: Agdo, Compreensio | conhecimento, o uso de diferentes metodologias
disciplina e Observagio. cientificas e a compreensio conceitual e proces-
sual da Ciéncia.

w A . ’ . . 7 7
< L Para cada competéncia ¢ definido um zema | O conhecimento ¢ trabalhado através de zemas
"9 | Organizagio , , . . , , ,
S cular d de trabalho, que é geral; os conteiidos gerais do | seguidos pelo conteiido geral e o conteiido especi-
curricular da , , . - .
§ discioli tema e os conteridos especificos da Fisica ou da | fico e sio trabalhados ao longo dos estdgios KS3
isciplina .
9 p Quimica. e KS4.
w
& | Apresentacio Prevalecem os conceitos especificos da Fisica | Segue uma proposta tradicional com uma lis-
S, | do contetido com aspectos da Fisica Moderna e Contem- | tagem dos contetdos especificos da Fisica com
% especifico porédnea. forte enfoque experimental.
O H4 uma avaliagdo oficial do governo para a | Hi uma avaliacio oficial do governo para a
obtencio do Baccalauréar estruturada a par- | obtengio do General Certificate of Secondary
Avaliagao tir de 3 assuntos gerais que contextualizam a | Education (GCSE) estruturada por questdes
questdo e prevalecem os contetidos de Fisica. | experimentais e na qual hd problemas nao con-
textualizados.

J4 a proposta de Fisica para o curriculo inglés segue uma estrutura totalmente voltada para os
conhecimentos da prépria Fisica. Ao todo sdo apresentados cinco grandes temas subdivididos em
contetdos gerais que, por sua vez, se subdividem em contetidos especificos. Esses temas sio propostos
para os dois tltimos estdgios de formacdo, numa tentativa de resgatar os conhecimentos jd adquiridos
no estigio KS3 e aprofundd-los no estgio KS4. H4 também uma preocupagio em desenvolver toda
uma proposta de atividade experimental que valoriza o registro, a representagio e a andlise dos dados
experimentais.

Em termos de avaliagao, o General Certificate of Secondary Education (GCSE) trata tanto dos aspec-
tos conceituais quanto os experimentais da Fisica e ndo foge a estrutura da proposta curricular.

CONCLUSAO

As dimensoes consideradas permitem identificar diferentes abordagens curriculares de Fisica. Se por
um lado a proposta francesa contempla uma articulagio entre os conhecimentos da Fisica e da Qui-
mica e o desenvolvimento de competéncias tanto especificas do conhecimento cientifico quanto das
demandas da sociedade atual, por outro, o acesso a essa proposta estd disponivel apenas para os alunos
que optam por uma modalidade especifica do Lycée: o cientifico. Considerando a proposta inglesa, se
por um lado ela contempla todos os alunos, pois nao hd modalidades de curso KS4, por outro, a ela
segue uma estrutura curricular muito centrada nos conhecimentos da prépria Fisica e sem estabelecer,
oficialmente, vinculos com as questoes cotidianas e/ou com outras dreas.

Essas propostas contribuem para diferentes visoes sobre o que venha ser Fisica: para um grupo, o
francés, ela estd articulada a outras dreas do conhecimento, preocupa-se com as questoes atuais e com
a evolugao dos modelos cientificos. Para o outro grupo, o inglés, a proposta apresentada contribui
para uma visao de Fisica mais tradicional em termos de organizacio de contetidos e com uma forte
preocupacio com respeito ao desenvolvimento metodolégico, através das propostas de atividades expe-
rimentais. Essa diferenciagio se dd pela forma como o curriculo de Fisica estd organizado e menos com
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o contetido em si, pois, por exemplo, ambos grupos estudam a estrutura da matéria, no entanto, para
o grupo francés esse conhecimento deve permiti-lo compreender e agir diante dos desafios do século
XXI, ao passo que, para o grupo inglés, o foco estd na compreensdo conceitual.

Conclui-se que mesmo uma 4rea do conhecimento tao estruturada, como a Fisica, estard sim su-
jeita a diferentes olhares por parte dos idealizadores da proposta curricular, dando a esse conhecimen-
to cientifico um aspecto cultural quando se trata do conhecimento escolar. Dessa forma, torna-se
necessario despertar o olhar para o aspecto cultural do curriculo de Fisica ao analisar e/ou elaborar
propostas curriculares e avaliages que visam uma homogeneizacio do conhecimento escolar em escala
internacional.
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