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RESUMEN: Esta investigacién'busca comprender el pensamiento préctico de clases de ciencias. Se
trata de analizar acciones situadas frente a los problemas que emergen durante la actividad didéctica. Se
procura identificar las principales caracteristicas del proceso de conceptualizacién de la pricticafrente
a distintos obstdculos epistemolégicos y didécticos.

Se trata de una propuesta de investigacién reflexiva y colaborativa desde el planteo de la Diddctica
Profesional. Se adopta una metodologia acorde a la clinica diddctica que supone la realizacién de en-
trevistas previas, videograbaciones de clasesy momentos de autoconfrontacion reflexiva sobre episodios
que permitan comprender el modo en que se da sentido al trabajo de ensenar ciencias

Se estudia la competencia profesional reflexiva del docente en las siguientes dimensiones: decisiones
que se toman en el aula,sentido del conocimiento escolar que se construye yandlisis que hace un do-
cente de su préctica.

PALABRAS CLAVE: Competencia profesional - Préctica docente - Reflexion sobre la prictica — Obs-
tdculos epistemoldgicos y diddcticos -Actividad diddctica - Diddctica profesional

OBJETIVOS:

Comprender la actividad did4ctica del maestro de ciencia.

Identificar la 16gica de la actividad del maestro de ciencia en funcién de la indagacién de la tarea (el
diseno), la accién y la reflexién del desarrollo de la clase.

Asimismo, se espera contribuir mediante una acciéncolaborativa al desarrollodecompetencias profe-
sionales reflexivas en el campoespecifico de la formacién en ensenanza de las ciencias.

1. El trabajo que se presenta es una parte de un proyecto mds amplio que incluye las dreas de Lengua y Matemdtica (Calde-
rén y otros, 2012). Proyecto financiado por la Universidad Pedagégica de Buenos Aires (UNIPE).
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BREVE DESCRIPCION DE ANTECEDENTES

En las investigaciones mds habituales sobre la prictica en educacién en ciencias, es posible reconocer
tres tipos de contribuciones: diagndstico de conocimientos del alumnado, andlisis de actividades y ma-
teriales de aprendizaje y diseno y evaluacién de propuestas (De Pro y Rodriguez, 2011). La mayoria de
estos trabajos han encontrado relaciones parciales y contradicciones entre lo que explican los docentes
en las entrevistas y cuestionarios y lo que hacen en el aula (Mellado, 1996;Rodriguez y Lépez, 2000).
Existen también, estudios que se han planteado profundizar en las lineas de investigacién que
proponen revisar la préctica sobre la base procesos reflexivos. Este examen se plantea como metacogni-
tivo. Busca desarrollar habilidades metacognitivas que favorezcan el reconocimiento de posibles causas
frente a los problemas detectados en la prictica y, a su vez, que posibiliten la autorregulacién de los
cambios a introducir en el proceso de ensenar ciencias (Copello Levy y Sanmarti Puig, 2001).

MARCO TEORICO

Este trabajo investiga el pensamiento practico de los docentes desde laperspectiva del andlisis de la acti-
vidad didéctica.Es decir, asumiendo que la ensefianza no se legitima a si misma por la implementacién
de rutinas centradas en la exposicién de saberes, sino en la consciencia de por qué y cémo aprenden
los alumnos.

Desde este enfoque, la actividad es entendida como todo aquello que hace un sujeto con el objetivo
de cumplir con una tarea, comprenda acciones observables o no observables. (Cloty Ferndndez, 2007)
En consecuencia, cuando se considera la actividad de los maestros de ciencias es necesario ir mucho
mids alld de las acciones concretas que realizan en el aula en el desarrollo de la secuencia didéctica.
Resulta insoslayable volver sobre ella a través de un proceso de andlisis de la accién que comporte asi-
mismo un andlisis completo de la actividad.

El enfoque de la Didictica Profesional favorece la posibilidad de ir mds alld de lo observable. Se
trata de realizar un andlisis dilucide la relacidn entre actividad productiva y actividad constructiva. Esta
distincién (Pastréy otros, 20006) refiere a que un sujeto al actuar, transforma lo real —actividad produc-
tiva- pero al transformar lo real, también se transforma a si mismo —actividad constructiva-.

La dimensién practica comprende un conjunto de repertorios y supuestos para laaccién, a menudo
de aplicacién automdtica (Perrenoud, 2012) y que muchas veces resulta contradictorio con las teorias
proclamadas explicitamente para explicar laorientacién de las conductas docentes en el aula. Frente a
esta paradoja, ya Argyris (1993)planteaba la necesidad de diferenciar las «teorfas en uso» de las «teorias
proclamadas». En la misma linea, Eraut (1994) completaba destacando que el lenguaje explicito, la
teorfa proclamada, no describe la propia préctica sino que constituye mds una defensa, unajustifica-
cién interesada. Asi, la eficacia de la tarea en el aula estd relacionada con el gradode coherencia que
se puede alcanzar entre la actividad realizada y los dispositivos«tedricos» que la sustentan en términos
disciplinares, didécticos y pedagdgicos. Es decir, en términos de Pastré (2002) la relacion entre la ac-
cién diddctica (actividad fehacientemente realizada y la tarea prescripta. Estd claro que las distancias
entre ambas, implican fuertes inconsistencias y arbitrariedades en la interpretacién y en la accién
(Grossman, Hammerness y McDonald, 2009).

Nuestro estudio se orienta a comprender las siguientes cuestiones:

— Las razones por las cuales se toman las decisiones que se toman en el aula y sehacen las activida-
des y tareas que se hacen.

— El sentido del conocimiento escolar que se construye.

— La influencia de las rutinas y la cultura escolar de una institucién.

1722 IX CONGRESO INTERNACIONAL SOBRE INVESTIGACION EN DIDACTICA DE LAS CIENCIAS (2013): 1721-1725



— Problematizar las preguntas que un docente hace a su practica.
— Identificar discrepancias entre lo planificado y la practica.

Destacamos tres dimensiones: el andlisis de la tarea (el disefio de actividades), la descripcién de la accion
docente situada de la clase y una instancia de reflexion de ese docente con los registros de su propia actividad.

En sintesis, el desafioes poder acceder no sélo a la accién observable dentro de una situacién de
clase,sino a la representaciény conceptualizacién que realizan los docentes respecto de la situacién y del
aprendizaje que se persigue (Perrenoud, 2012).

METODOLOGIA

En primer lugar, se realizan entrevistas inicialescualitativas para enmarcar el plan de trabajo previsto
por los maestros. Conocer qué expectativas tienen y qué estrategias van a implementarse. Se pretende
caracterizar la fase de exploracién (si se plantean actividades de bisqueda de las representaciones ini-
ciales de los alumnos), de progresién (actividades de introduccién, estructuracién y evaluacién de los
contenidos), y fase de aplicacién (aplicacién de los nuevos puntos de vista a otras situaciones parain-
terpretar otros fendmenos y revisar las ideas iniciales) y finalmente analizar el papel de la evaluacién en
todo el proceso (Canal, 2007, Gutiérrez, 2011).

Luego, se realizan observaciones sistemdticas de las clases mediante video filmacién. A continua-
cidn, seidentifican los episodios considerados relevantes. Se transcriben, codifican y categorizan.

Los andlisis de las clases se centran en los siguientes aspectos desarrollados en la teoria de la accién

diddctica (Sensevy, 2007):

— Diagnostico de los conocimientos previos y competencias adquiridas por los alumnos.

— Definicién de los diferentes pardmetros de la situacién educativa que propone a sus alumnos.

— Devolucién de la responsabilidad a los alumnos.

— Regulacién: intervenciones del maestro, vinculadas con ajustes de interpretaciones de las con-
signas por parte de los alumnos.

— Institucionalizacion: gestos profesionales con los que el docente valoriza los procesos y resulta-
dos de los alumnos.

— Evaluacién: acciones del docente orientadas a medir los logros de los estudiantes.

A continuacién, se realizan entrevistas de autoconfrontacién, las mismas consisten en reintroducir
en situacion a los actores a través de registros de huellas de su actividad por medio de video filmacio-
nes (Theureau, 2010). Para esto, es necesario seleccionar previamente episodios del registro filmico.
La tensién entre la propuesta, es decir entre lo planificado, explicitado en las entrevistas iniciales y el
desarrollo de la secuencia constituye el nicleo sobre el cual gira la seleccién del episodio. Esta instancia
metodolégica representa un elemento clave para la conceptualizacién de la actividad del maestro.

Con relacién a la muestra, es intencional y para el drea de ciencias naturales se estudian dos casos.
Una maestra con experiencia y una maestra novel.

RESULTADOSPRELIMINARES Y CONCLUSIONES PARCIALES

Algunos resultados parciales obtenidos en las entrevistas iniciales de los dos casos de estudio, mues-
tran que:

— las maestras definen su plan de accién en términos tedricos y administrativos, se evidencia in-
fluencia de algunas corrientes especificas de la ensefianza de las Ciencias Naturales socializadas
en trayectos de formacién continua.
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En la accién didactica

— Se han constatado situaciones que no son coherentes con la propia tarea disenada. En este sen-
tido, se ha evidenciado rupturas y tensiones entre la tarea disefiada y la accién didéctica.

— Se ha identificado el didlogo interactivo como instrumento de definicién, regulacién e institu-
cionalizacién.

— Aquello supuestamente aprendido en los trayectos de formacién continua se desdibuja en la ac-
cién docente. En la misma se han identificados arbitrariedades e inconsistencias desde el punto
de vista de la epistemologia de las ciencias. En este sentido, se han identificado situaciones que
dan cuenta de notorios obstdculos en la integracién diddctica del conocimiento escolar.

Por su parte, al llevar adelante los andlisis reflexivos de auto confrontacién indirecta con los episo-
dios seleccionados, se puede afirmar que:

— Los dichos de las maestras y de los colegas que participaron de la autoconfrontacién indirecta
tienen una modalidad descriptiva, que estd dando cuenta de una conciencia pre reflexiva

— Se ha identificado escaso anilisis critico de los episodios seleccionados por parte de los colegas
no protagonistas de la autoconfrontacién indirecta.

— No se ha identificado el planteo de controversias en torno a la accién diddctica entre las maestras
protagonistas.

— La conceptualizacién se orienta en ambos casos hacia esquemas excesivamente valorativos del
«deber ser» por un lado y hacia una evaluacién auto justificativa de las teorias declaradas que
revela la existencia de un «inconsciente prictico» (Perrenoud, 2012) con respecto a sus propias
acciones que debe ser racionalizado para la construccién de la competencia profesional reflexiva.

La actividad didéctica analizada, a través de la indagacién en las entrevistas iniciales, la accién di-
dictica y las entrevistas de autoconfrontacién da cuenta de un pensamiento prictico vinculado a un
modelo operativo que se juega en la accién y a un modelo cognitivo que no coincide con los dichos
explicitos de los docentes (teorfas declaradas). Es necesario construir conciencia sobre la accién, poten-
ciando la actividad constructiva en funcién de la actividad productiva.
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