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RESUMO: Este trabalho procura apresentar e discutir as escolhas tedrico-metodolédgicas que agen-
ciam nossas pesquisas nos espagos-tempos da educagio ambiental em escolas do ensino bésico. To-
mam-se como ponto de partida as observagoes e andlises produzidas no 4mbito do Grupo de Pesquisa
em Educacio e Sustentabilidade da Universidade Federal Rural de Pernambuco (GEPES/UFRPE),
as quais desdguam em novas problematizagoes sobre o fenémeno em estudo. Neste empreendimento
temos apostado em uma abordagem que visa articular antropologia e educagio na compreensao da
ambientalizagio das esferas sociais e, notadamente, dos curriculos. A partir dessa articulagio, somos
convidados a revisitar certas premissas comuns sobre a inser¢io das questdes ambientais na escola e as
condigbes concretas em que se projeta e se realiza o curriculo escolar.
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INTRODUCAO

Este trabalho decorre das a¢des do Grupo de Pesquisa em Educagio e Sustentabilidade da Universida-
de Federal Rural da UFRPE (GEPES/UFRPE), constituido por professores e estudantes do Curso de
Licenciatura Plena em Ciéncias Bioldgicas e do Programa de Pés-Graduagao em Ensino das Ciéncias
da UFRPE, interessados em investigar temdticas referentes 3 educagio ambiental, ambientalizagao
curricular e ensino de ciéncias. O GEPES/UFRPE foi criado em marco de 2011 e constitui um es-
paco interdisciplinar de compartilhamento de experiéncias e pesquisas na drea. Neste curto periodo
de existéncia, tem produzido trabalhos de mestrado e de graduacio, projetos de iniciagdo cientifica e
de iniciagdo a docéncia, e participado de diversos eventos cientificos. Apoiando nossos interesses de
pesquisa, o grupo tem contado com apoio de érgaos de fomento a pesquisa no Brasil e, em especial,
em Pernambuco, em duas linhas interconectadas: Ambientalizacio das Esferas Sociais e Producio
Cientifica da Educacio Ambiental.

Essas iniciativas visam contribuir para a construgao da pesquisa cientifica em educagio ambiental
(EA), especialmente no estado de Pernambuco, nosso contexto especifico de pesquisa. Apesar do in-
cremento na oferta do ensino superior e de programas de pds-graduagao na ultima década no Brasil,
ainda se verifica uma baixa produgio cientifica em educagio ambiental na Regido Nordeste (Carvalho;
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Farias, 2011), ensejando da comunidade de pesquisadores em educa¢do uma maior aten¢io no sen-
tido de interagir com os contextos escolares, interpretando os movimentos e sentidos que a educagio
ambiental adquire nesses espacos e repensando, em conjunto, caminhos para as pesquisas e politicas
na drea.

NOSSOS OBJETOS DE PESQUISA

Novas institucionalidades e novas subjetividades nao pararam de se multiplicar desde que se difundi-
ram nogdes como as de desenvolvimento sustentdvel e de sustentabilidade ambiental. A “politica da
natureza® (Latour,1994) fez proliferar mais que novos direitos, deveres e institui¢oes, também novos
sentidos, préticas, estilos de vida, comportamentos, sensibilidades, moralidades. Deslocou o terreno
cldssico da cidadania para a arena do debate ecoldgico. O social nao vive mais sem o ambiental e, desde
entao, a ideia de rela(;()es sociais é tecida juntamente com O quUe Se pensava ser seu avesso, a hatureza.

Por este 4ngulo, a educagdo ancora propostas para a transformagao de uma sociedade considerada
sem futuro, jéd que privatiza os elementos fundamentais a vida. A educagio é atribuida a missao de reli-
gar os lagos desfeitos por formas de conhecimento e de organizagao social, consideradas insustentdveis.
Neste rumo, as politicas do ambiente se conciliam com as politicas da educacio, introduzindo-se nas
préticas escolares, formagio de professores, avaliagoes, e em incontdveis processos e préticas educativas
que se fazem além das escolas.

Nesse sentido, nossas pesquisas indagam pelos processos sociais que conduzem as temdticas am-
bientais para o interior da escola, contribuindo para produzir préticas escolares orientadas por valores
que remetem ao nucleo do ambientalismo contemporineo: sustentabilidade, conservacio, gestio dos
recursos naturais, equidade social, ética, justica ambiental. A depender do contexto e da organizagao
curricular, a educagao ambiental por vezes se constitui em temadtica transversal, disciplina especifica,
atividade pontual relacionando espacos de educagio formal e ndo formal, ou, ainda, projetos de traba-
lho ou oficinas interdisciplinares. Porém, independentemente do seu formato, o fato ¢ que de algum
modo a educagio ambiental vem compondo o discurso pedagdgico contemporineo e, desse modo,
construindo um “curriculo ambiental” que produz efeitos na escolariza¢io e formagao bdsica.

Com esta comunicagao nosso objetivo ¢ dialogar sobre os percursos tedricos e metodolégicos que
atravessam nossos estudos e as problemdticas que vém sendo captadas a partir de nossa inser¢io em
campo.

ESCOLHAS E PERCURSOS TEORICO-METODOLOGICOS

A “ambientalizagao” ¢ uma nogao potente para interpretar a dimensao histérica e processual da pro-
ducio da questio ambiental na nossa sociedade. Em sentido usual pode designar tanto a adogio de
discursos ambientais por diferentes grupos sociais (Albert, 1995), como a incorporacio concreta de
justificativas ambientais para legitimar determinadas préticas institucionais (Acselrad, 2010; Leite Lo-
pes, 2006). De forma particular, esta nogao ajuda a interpretar processos de incorporacio da questio
ambiental em determinados contextos e momentos histéricos. Por meio desses processos observa-se
emergir novos fendmenos, discursos e prdticas sociais que se apoiam no pensamento ecoldgico e com-
partilham do idedrio social dos movimentos ambientalistas. Enquanto processo social, a ambientali-
zagao comporta disputas de legitimidade e jogos de forca, que conferem dinimica a incorporagio da
questao ambiental nos diferentes espagos e setores da sociedade. Assim, o compasso da ambientalizagao
¢ determinado mais pelo conflito que pelo consenso.
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No processo de ambientalizagao das esferas sociais, a nosso ver, um elemento joga posicio central: a
educagao ambiental. Ela pode ser considerada ao mesmo tempo agente e efeito desse processo (Carva-
lho; Toniol, 2010), e produz, antes de tudo, um processo de subjetivagio e moralizagao ecoldgica (Car-
valho; Pereira; Farias, 2010). Enquanto agéncia, a EA promove a internalizagio da questao ambiental
nas institui¢des e na consciéncia dos individuos; enquanto efeito, ela resulta em praticas promotoras
de mais ambientaliza¢io. Com efeito, a EA decorre do crescente reconhecimento da legitimidade das
preocupacoes ambientais na esfera publica e, nas dltimas décadas, se instaura como prética educativa
que se universaliza nos sistemas escolares.

Nas escolas, longe de ser uma questdo técnica, a inser¢io da EA acompanha debates e questiona-
mentos que revelam aspectos problemdticos da cultura da institui¢do. Questoes sobre o modo de inser-
¢ao da EA no curriculo, seus contetidos, formatos, espagos-tempos e formas de avaliagao, continuam
sem consenso quando indagadas do ponto de vista dos agentes das préticas escolares. Nesses contextos,
nio encontramos um ponto fixo em torno do qual se afirmaria “o lugar” da educa¢io ambiental na
escola, mas pontos diversos cujas posicoes dependem de intimeros fatores que configuram o processo
de ambientaliza¢io nos mesmos.

Neste 4mbito, o que surge como problemdtica para nossas investigagdes ¢ a produgao curricular.
Esta problemdtica se apoia no fato de que ao integrar o cotidiano da escola, a EA se desenvolve en-
quanto “curriculo”, produzindo um diversificado conjunto de discursos, textos e oportunidades de
aprendizagens que envolvem selecdo e interpretagio de determinados contetidos de ensino.

A escolha desta problemdtica também se deve ao fato de que o curriculo ¢, prioritariamente, alvo
das principais reformas educacionais brasileiras acontecidas desde os anos 90, quando a EA passou a
compor as politicas curriculares nacionais para a educagao fundamental. Neste nivel de ensino, a EA
foi prevista por meio do tema transversal meio ambiente, com forte apelo para a conquista e exercicio
da cidadania. Também ilustram a crescente institucionalizagio da EA na escola, a criagio de setores
governamentais nas esferas da Unido, Estados ¢ Municipios para englobar a drea da EA, de legislagao
tratando especificamente do assunto, além da oferta de programas de desenvolvimento profissional em
servigo.

Recentemente as politicas curriculares brasileiras tém sido mais afirmativas na inser¢io da EA na
organiza¢do curricular dos demais sistemas e institui¢des de ensino. A Resolucio da Camara de Edu-
cagdo Bdsica do Conselho Nacional de Educa¢iao (CNE/CEB) n. 2, de 30 de janeiro de 2012, dispde
que todas as modalidades de ensino médio devem ter entre seus principios orientadores a sustentabi-
lidade ambiental como meta universal, a ser desenvolvida como pritica educativa integrada, continua,
permanente e embasada na compreenséo do necessdrio equilibrio e respeito nas relagoes do ser humano com
seu ambiente.

No mesmo ano, o Conselho Pleno do CNE, através da Resolu¢do n. 2, de 15 de junho, instituiu
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educa¢ao Ambiental, orientando sua implanta¢io nos cur-
riculos da educagao bésica e superior, notadamente dos cursos de formagao inicial e continuada dos
profissionais da educagao. A assertividade das politicas curriculares referentes a EA sugere, ainda, que
este processo deva ser flexivel e adaptdvel & organizagdo escolar. Assim, a EA pode ser promovida: pela
transversalidade, mediante temas relacionados com o meio ambiente e a sustentabilidade socioambiental;
como contetido dos componentes jd constantes do curriculo; pela combinacio de transversalidade e de trata-
mento nos componentes curriculares, relevando que outras formas de inser¢io podem ser admitidas na
Educagio Superior e na Educagio Profissional Técnica de Nivel Médio, considerando a natureza dos
cursos.

Segundo Silva (2000), essa centralidade das politicas curriculares nas reformas educacionais se deve
ao fato do curriculo constituir um “espaco discursivo” fundamental em que se disputam os significados
sobre o social, o cultural e o politico. Em face disso, desenvolvem-se estudos que problematizam tais
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politicas e procuram delinear bases tedricas e metodoldgicas para uma abordagem analitica consisten-
te com a complexidade desse fendmeno. Uma primeira consequéncia disso ¢ a constatagio de que a
formulacio e a implementagdo de politicas curriculares ndo correspondem simplesmente a processos
fundamentados em “técnicas juridicas”, centrados na elaboragio de “normas”, mas, correspondem es-
sencialmente a processos produtivos complexos e plurais, sujeitos as contradi¢des e tensdes do campo
social. Desse modo, a andlise do controle estatal sobre a educacio e o curriculo modificou-se substan-
cialmente, sendo que hoje procura apreender os novos movimentos do Estado, do mercado e dos gru-
pos sociais na defini¢ao do social, do politico e do educativo (Ball, 1997, 2001, Lopes; Macedo, 2000).

Por isso, analisar o processo de ambientalizagio escolar requer que se considere que o “curriculo
ambiental” ou o “curriculo da EA” se constitui de préticas resultantes de uma série de influéncias
convergentes e sucessivas, por vezes contraditérias, que se transforma e se constréi nos contextos par-
ticulares em que ¢ produzido. Disso decorre a necessidade de identificar as agéncias que, de fato, sio
produtoras da ambientalizagao do curriculo escolar para melhor entender os processos que envolvem
a constru¢do do discurso ambiental dentro das escolas.

Assim ¢ que as escolhas que temos feito e os caminhos que vimos trilhando tém nos conduzido
a problematizar constantemente nossas posi¢oes e olhares sobre o fenémeno da ambientalizacio da
escola que, do nosso ponto de vista, nio acontece ao largo da produgio curricular. Com isso, vamos
buscando nos situar entre aqueles que querem compreender a ambientalizagao curricular a partir de
abordagens interpretativas do curriculo e da EA, de modo a nos aproximar desse fenémeno a partir
dos sentidos que adquirem as prdticas educativas ambientais em seus contextos priticos e por seus
agentes. Para isso, elegemos uma atitude metodoldgica orientada pela Antropologia e Fenomenologia,
por meio da qual se busca compreender os significados que as préticas educacionais ambientalizadas
adquirem para os sujeitos da pesquisa. Nao se busca testar hipSteses, conceitos, teorias e abstragdes,
mas sim formuld-las.

NA TENTATIVA DE CONCLUIR, DESDOBRAM-SE NOVAS INDAGACOES

Com esta orientagio, nossa entrada em “campo” vem oportunizando vivéncias que nos aproximam
da “perspectiva’ de quem vive cotidianamente a experiéncia escolar, querendo compreender as ques-
toes relevantes que pertencem a realidade “do ponto de vista” dos nossos colaboradores de pesquisa.
Com isso ndo queremos dizer que o pesquisador buscaria despir-se do olhar instrumentalizado da
sua disciplina, mas a tarefa que nos colocamos consiste antes em uma tentativa de conferir sentido e
interpretacio ao fendmeno estudado, buscando por suas relacoes, disposigoes, causalidades e regras de
funcionamento 14 onde as coisas acontecem.

Uma vez constituidos, os dados etnogréficos sio colocados em relagao nao para fazer comparagoes,
mas sim evocagoes (Strathern, 1991), pois as etnografias sao portadoras de uma capacidade de ressoa-
rem umas nas outras a despeito das circunstincias geograficas ou culturais em que se localizem ou que
as envolvam. A singularidade das realidades descritas, deste modo, no as isola, mas evoca o didlogo e
nos ajuda a fazer perguntas e a analisar nossa prépria constitui¢io social, moral e politica.
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