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RESUMO: Este trabalho apresenta os resultados da andlise de um conjunto de sequéncias diddticas
elaboradas por futuros professores de quimica e fisica do norte do estado do Rio de Janeiro, Brasil. A
andlise foi realizada por meio da Andlise Textual Discursiva com o objetivo de conhecer os modelos di-
ddticos presentes nas concepgoes destes licenciandos e nos revelou que os futuros professores de quimi-
ca e fisica esbogam a inten¢do de romper com os modelos tradicional e tecnolégico que predominam
em nosso ensino e adotar prdticas mais condizentes com um modelo de ensino desejével.

PALAVRAS CHAVE: Formagio docente, modelos diddticos, ensino de fisica e quimica.

OBJETIVOS

Na perspectiva de contribuir com uma formacio docente de qualidade realizamos uma pesquisa com
futuros professores de fisica e quimica, a fim de identificarmos os modelos diddticos presentes em sua
formacio inicial e em suas concepgdes.

Apoiamos-nos em estudos que sugerem que o mapeamento e a andlise de modelos diddticos mani-
festados por professores em formagio inicial ou continuada podem contribuir com reflexdes sobre o
seu processo de formagao (Novais & Marcondes, 2010).

Para o conhecimento dos modelos didédticos dos futuros professores realizamos uma andlise textual
sobre sequéncias diddticas, pois assim como Astudillo, Rivarosa e Ortiz (2011), acreditamos que a
andlise destas sequéncias permite conhecer e compreender os niveis de progressio do conhecimento
docente ou delinear os possiveis modelos diddticos dos licenciandos.

Neste trabalho apresentamos o resultado da andlise textual de sequéncias diddticas propostas por 19
licenciandos, dos quais, 14 do curso de quimica ¢ 5 do curso de fisica.
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MARCO TEORICO

De acordo com Porldn e Rivero (1998) a formagiao de professores deve estar centrada na evolugio
dos conhecimentos profissionais. Estes conhecimentos correspondem as atuagdes e concepgoes dos
professores frente ao processo de ensino aprendizagem, os quais podem ser representados por meio de
quatro modelos diddticos: o tradicional, o tecnoldgico e espontaneista; caracterizados como modelos
de transi¢do e o modelo investigativo.

O modelo tradicional se caracteriza pela transmissio de conhecimentos, os contetidos sao pensados
em sequéncias lineares e rigidas. A metodologia é a transmissdo verbal do professor e uso quase exclu-
sivo do livro texto. Avalia-se a memoriza¢do mecinica dos contetidos. O professor tem papel ativo,
enquanto o aluno passivo.

O tecnoldgico, tem o objetivo de ensinar adequadamente as ciéncias, utiliza-se materiais diddticos
atualizados, tem planejamento metodoldgico rigoroso A avaliagio tem como objetivo quantificar a
aprendizagem e verificar a eficiéncia desta sistemdtica de ensino. O aluno tem papel passivo.

O espontaneista tem énfase nas ideias dos alunos, os contetidos atendem aos seus interesses, as ati-
vidades nao sao previamente planejadas, valoriza-se apenas a experiéncia dos professores. A avaliagao é
através da participacio dos alunos.

No investigativo pretende-se a formagio integral do aluno. As atividades sdo pautadas na proble-
matizagdo. A avaliagio tem como objetivo quantificar a aprendizagem e verificar a eficiéncia desta
sistemdtica de ensino.

METODOLOGIA E RESULTADOS

Esta pesquisa foi realizada com licenciandos que cursaram o tltimo ano do curso de licenciatura em
fisica ou em quimica no ano de 2011 de duas institui¢des de ensino superior que oferecem as duas
licenciaturas na regido norte do estado do Rio de Janeiro, Brasil.

Os licenciandos do tltimo ano foram escolhidos por jd haverem cursado a maior parte das disci-
plinas, do estdgio e também por possivelmente estarem nas salas de aula da regiao a partir do ano de
2012. Para avaliar os modelos diddticos dos licenciandos utilizamos um questiondrio construido pelas
pesquisadoras autoras deste trabalho e validado por pesquisadores de um grupo de ensino de ciéncias.
Este questiondrio continha cinco questoes abertas referentes aos objetivos de ensinar quimica e fisica,
as metodologias, as estratégias de avaliacdo e consideracio das ideias dos alunos nas aulas. A tltima
questao do questiondrio pedia que os licenciandos elaborassem uma sequéncia diddtica de algum con-
tetido de sua drea de formacio, ou seja, de quimica ou fisica, destinada a 12, 22 ou 32 série do Ensino
Médio. Na presente comunicagao analisaremos apenas a questdao 5 ( quadro 1), pois as questoes de 1 a
4 foram alvo de outra comunicagao.

Quadro 1.

Questdo 5 do questiondrio

5) Imagine que vocé tenha que preparar uma aula de quimica/fisica sobre um determinado assunto. Apresente aqui, em
forma de texto, a sequencia desta aula, explicitando: o contetido a ser trabalhado, o publico alvo, o tempo necessdrio para
trabalhar este contetido, o objetivo de ensinar este contetido, a metodologia para condugido das atividades e a forma de
avaliacio.

Essa pesquisa de cardter qualitativo se valerd de uma andlise textual, a Andlise Textual Discursiva -
ATD (Moraes & Galiazzi, 2007), a fim de analisarmos os dados coletados através dos questiondrios. A
ATD se estrutura a partir de trés etapas, que compdem um processo ciclico, sao elas:
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1. A desmontagem dos textos ou unitarizagdo, etapa na qual o corpus é fragmentado em unidades,
as quais recebem titulos e cdigos. Essas unidades podem ser empiricas, coletadas para a pesqui-
sa, e tedricas, provenientes dos autores utilizados para embasar o tema pesquisado.

2. Estabelecimento de relagdes ou categorizacdo que consiste na construgio de relagdes entre as
unidades de andlise, tanto as empiricas, quanto as tedricas. Fazemos isso num processo recursivo
de leitura e comparagio entre as mesmas, resultando em conjuntos que apresentam elementos
semelhantes, daf surgem as categorias.

3. Comunicagio ou producio de metatextos, nessa etapa, percebe-se uma nova compreensao do
todo, possibilitada pelo intenso envolvimento nas etapas anteriores. O objetivo agora serd elabo-
rar um texto descritivo e interpretativo, a partir das categorias, o qual denomina-se metatexto.

Durante o movimento de unitarizagio do corpus analisado percebemos a necessidade de voltarmos
nosso olhar para a proposta de aula como um todo, pois, como denominamos inicialmente, trata-se
da andlise de uma sequéncia de agoes diddticas, assim sendo surge entdo, a nossa primeira categoria, a
andlise da aula como um todo. Emergiram também de nossa andlise mais duas categorias: o enfoque sobre
0 conhecimento escolar, caracterizados através da forma como os licenciandos pensam sobre seu jeito
de ensinar e o papel dos professores e alunos explicitado por pistas que indiquem quais sdo suas agoes e
interagoes, quais sdo as relagdes estabelecidas entre eles e qual parte cabe a cada um deles no processo
de ensino e aprendizagem. Estas categorias originaram os metatextos através dos quais comunicamos
nossa andlise:

a) A andlise da aula como um todo: Percebemos a preocupacio dos licenciandos em apresentar

uma sequéncia bem clara para os passos a serem seguidos em suas aulas, através dessa sequéncia
constatamos como de fato eles pretendem ministrar suas aulas, quais serdo os objetivos, a meto-
dologia e mecanismos de avaliagiao. Somente ao observarmos a proposta de sequéncia diddtica
como um todo conseguimos identificar o modelo de ensino ou diddtico que caracteriza esse
licenciando, o qual imaginamos ird ditar sua postura e pritica como futuros docentes.
Os licenciandos Q1, Q4, Q6, Q7, F2, F3 ¢ F8 demonstram certas iniciativas desejdveis, pro-
poem iniciar suas aulas com um texto, ou contextualizando com situacoes do cotidiano, des-
pertando, assim, seu interesse, citam o uso de experimentos de baixo custo e da histéria da
ciéncia. Entretanto, ao analisarmos suas propostas de sequéncias diddticas percebemos que estas
seguiram um modelo linear e rigido, partiram de contetidos cientificos de fisica e quimica, com
objetivos preestabelecidos, seguidos da exposiciao dos contetidos aos alunos, finalizando com
uma avalia¢io. Portanto, mesmo utilizando estratégias ou metodologias alternativas ao quadro e
giz, ou seja, com a pretensdo de romper com um modelo tradicional, as aulas de todos os licen-
ciandos, ao serem analisadas em sua totalidade, podem ser caracterizadas como uma mescla de
tradicionais e tecnoldgicas. Conforme Pérlan e Rivero (1998) explicam sobre estes modelos de
ensino, os conteddos sdo traduzidos por sequéncias lineares e fechadas, as atividades propostas
sao bem delineadas e incluem atividades praticas com uso de materiais diddticos atualizados, a
fim de atingir os objetivos propostos e proporcionar aquisi¢ao de habilidades e destrezas aos alu-
nos. Na avaliagao busca-se perceber se os objetivos foram atingidos, existindo uma preocupagio
com os produtos e também com alguns processos, constatamos que o meio mais comum para
avaliar ¢ através da participagio em aula, de exercicios de fixagio durante as aulas e avaliagoes
escritas.

b) Enfoque sobre o conhecimento escolar: de forma contraditéria com o tradicionalismo e tecnicismo
caracteristicos das rigidas sequéncias para as aulas propostas, percebemos que cinco licenciandos
(Q4, Q6, Q10, Q12 e F4) deram especial atengdo ao momento inicial da aula, no qual seus
alunos deveriam expor suas ideias prévias sobre o contetido que seria estudado, o conhecimento
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escolar, e o professor enfatizaria as relagoes deste com o cotidiano do aluno. Exemplificamos
com as seguintes declaracdes desses licenciandos:

Inicialmente serd feito uma breve indagagio oral a turma sobre os conceitos prévios adquiridos pelos
discentes que serio relevantes para o aprendizado do conteddo proposto. (Aluno AQO1).

Iniciaria a aula com um texto para contextualizar a aula, sobre um assunto que desperte o interesse

dos alunos. (Aluno AQO06).

Metodologia: buscar contextualiza¢io com a realidade do aluno e com situacdes nas quais ele possa
compreender de forma critica e conectiva o contetido (AF04).

A preocupagao em relacionar os contetidos cientificos com o cotidiano do aluno, é um aspecto
condizente com o modelo investigativo (Pérlan & Rivero, 1998), o qual tem como finalidade educa-
tiva o aprimoramento do conhecimento de forma a proporcionar aos alunos uma visio mais critica e
complexa da realidade social e ambiental. Nao podemos afirmar que o enfoque para o conhecimento
escolar, ao ressaltarem a importincia da contextualizagdo, estdo em total acordo com este modelo,
pois, apesar de valorizar o conhecimento cotidiano, nao percebemos uma problematizagao envolvendo
questoes sociais e ambientais referentes a0 tema em estudo. A exemplificagdo com fatos do cotidiano
difere da contextualizacdo por nio promover essa problematizagio, como é comum em abordagens
para o ensino de ciéncias como o enfoque Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS). Esse aspecto apenas
foi observado nos objetivos da aula de Q9, para ele os alunos devem «compreender o funcionamento de
pilhas e baterias, como sio montadas e qual a importéncia destes dispositivos elétricos para a sociedade e qual
a forma correta de descarte».

Utilizar a experimentagio como recurso diddtico foi alvo das estratégias dos licenciandos Q1, QG6,
QO9, F3, F5 e F8; F2 sugere o uso da Histéria da Ciéncia para explicar o contetido escolhido, as escalas
termométricas; Q7 e Q12 propuseram a utilizacdo de jogos em suas aulas, enfatizando seu cardter
ladico; apenas Q5 e Q11 ndo sugeriram uso de nenhuma estratégia diferenciada em suas aulas. Esse
quadro nos revela que os futuros professores de quimica e fisica sentem necessidade de ministrar aulas
menos tradicionais, de fugir dos tradicionais esquemas de quadro e giz/ transmissao e recepgio, bus-
cando aproximar seu fazer docente de um modelo de ensino desejével (Porldn & Rivero, 1998).

¢) O papel dos professores e alunos: O licenciando Q7 declara que sua «aula teria inicio com uma
conversa introdutdria do assunto para que o aluno possa expor suas ideias e conhecimentos prévios»,
assim, ele demonstra a pretensio de participar ativamente do processo e de levar em conta o que
seus alunos pensam. Para Porldn e Rivero (1998, p. 139) no modelo investigativo «tem papel
relevante os interesses e ideias dos professores ¢ alunos».
De forma geral, percebemos que mesmo de forma nio explicita, eles mantém um certo distan-
ciamento de seus alunos, em suas aulas. Evidenciamos este fato através das declaragoes de Q1,

Q4, Q5, Q6, Q9, Q10, F3 os quais utilizam expressdes como:

O contetido serd trabalhado», «ao final serd passado um exercicion, «os alunos fariam o experimento
e eu como professora levantaria os pontos norteadores», «apresentagao da 1° lei de Newton de forma
verbal, acompanhada do livro did4tico e data-show.

Eles de certa forma se distanciam das atividades, nio se portando como sujeitos de forma conjunta
com seus alunos, em suas aulas. Entendemos que se falassem de outra forma, se usassem o «nds», a rela-
¢ao pretendida seria diferente, mais proxima. Essas marcas linguisticas sio com certeza mais relevantes
em interacdes discursiva reais, diferente do discurso dos licenciandos, em sua proposta de sequéncia
diddtica, no qual eles apresentam sua inten¢ao de aula, por isso nio ¢ possivel afirmar que eles terdo
sempre essa postura pouco interativa e vertical, caracteristica de acordo com Porldn e Rivero (1998, p.
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138) do modelo tecnolégico, no qual «o papel do professor é de um profissional capaz de aplicar na
aula as técnicas prescritas através da programacio detalhada e rigorosa dos objetivos previstos e dos de-
senhos dos planos escalonados das atividades que supostamente garantirdo a aprendizagem». Portanto,
nesse Ambito de andlise também percebemos a predominancia de um modelo de transi¢o, mesmo que
apareca discretamente a inten¢do de seguir em dire¢io a0 modelo desejdvel.

CONCLUSOES

A andlise das sequéncias diddticas a luz da ATD permitiu uma maior compreensio dos modelos did4ti-
cos dos licenciandos, através das suas concepgdes sobre processos de ensino, aprendizagem e avaliacio,
ao relacionar com profundidade os significados das concep¢oes dos licenciandos e dos referenciais
tedricos utilizados.

As andlises realizadas nos permitiram criar hipéteses sobre possiveis obstéculos e caminhos que
levam a evolugao dos seus pensamentos e consequentemente de sua prética, visto que, os futuros
professores de fisica e quimica investigados apresentaram em seus discursos a pretensio de romper
com os modelos tradicional e tecnoldgico, ao adotarem em suas aulas metodologias ou abordagens
diferenciadas. No entanto, demonstraram que nao sabem como desenvolver estas estratégias em uma
sala de aula.

Concluimos assim que, o processo de formagio inicial ¢ uma peca chave neste processo de evolucio
dos conhecimentos docentes e que é necessdrio investir em estratégias que permitam que os futuros
professores tenham a oportunidade de testar novas hipdteses curriculares, a fim de melhorar sua pratica
profissional.
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