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Resumen

El trabajo hace referencia a una investigaciéon que propone analizar una propuesta de Practica Docente,
disciplina integrante de la “Unidad de Formacion para Docencia Universitaria’(UDU) de la Universidad de la
Republica, Uruguay. La formacion es dirigida a toda la Universidad. Carreras cientificas, como Agronomia,
Veterinaria, Biologia, Quimica, Medicina, Fisica, interactian con carreras de diferentes areas humanisticas y
artisticas. Esto aporta riqueza, complejidad y multirreferencialidad al proceso.

Se presentan fundamentos y se discuten resultados en relaciéon a una de las categorias investigadas.

OBJETIVOS
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Analizar y discutir resultados de la categoria interaccion dialdgica reflexiva critica en una Comunidad de
Aprendizaje que esté siendo investigado dentro del Proyecto:“Ensefiar en espacios de docencia
universitaria: lo institucionalizado y los proyectos comunitarios”.

MARCO TEORICO

La Practica Docente a que hace referencia esta investigacion establece como objetivo: “Fundamentado en
concepciones tedricas, practicar y asumir, con compromiso y placer, un proceso de ensefianza basada en
una didactica critica- constructivista socio-cultural, en contextos de ensefianza formal universitaria 'y de
educacion comunitaria no formal. Se trata de un proceso de caracter dialégico-critico-reflexivo y que implica
interactuar en una Comunidad de Aprendizaje”.

La investigacion, propone analizar si el proceso contribuye a formar un profesional que entienda su trabajo
docente como praxis, que vincule dialécticamente fundamentos teéricos que respaldan su accién y analisis
del contexto real donde la Practica se concreta (Grundy, 1991). La docencia implica un profundo
conocimiento del contenido especifico, pero este debe ser pensado vinculado al proceso
didactico-pedagogico (Sancho, 1990). La produccién de interacciones en un ambito pautado por la
consideracion al Otro, interaccion social con Otros y no sobre otro,s la cooperacion, la afectividad y emocién
(Lévinas, 2000). Se habla de “amigos criticos” y se estimula el sentimiento de “empoderamiento” en la
experiencia grupal que lleve a juicios criticos, procesos metacognitivos y de autorregulacion (Gunstone y
Northfield, 1994). Todas las interacciones son entendidas dentro de una “Comunidad de Aprendizaje” Segun
Orellana (2002) estas comunidades, orientadas por interacciones dialégicas de reflexién, practica 'y
problematizacién, producen condiciones estimulantes y significativas, valores comunes que generan
saber-ser, saber-hacer y saber-vivir-juntos, en forma solidaria y responsable.

METODOLOGIA

Se trata de una investigacion cualitativa-etnogréfica, con categorias de andlisis a posteriori, a partir de la
categorizacion que surge del cruce de fundamentos teéricos, y datos recogidos. El andlisis se centra en un
profundo estudio de los datos, teniendo en cuenta su significado en el marco tedrico. La recoleccion de
datos se hace a través de los variados materiales que se generan en el proceso Por otra parte, la
investigacién etnogréfica es de caricter fluido y abierta a la constante seleccion y construccion de los
métodos de recogida y analisis de datos. Esto hace que siempre se estén reexaminando las alternativas
disponibles y las decisiones adoptadas, surgen nuevas ideas que mueven la investigacién en un ciclo sin fin
y esto hace que los investigadores se involucren cada vez mas con el objeto de investigacién. Hablamos de
involucramiento, no de subjetividad, adoptamos, en cuanto investigadores, actitudes de extrafiamiento y
distanciamiento al realizar el analisis y discusién de los datos.
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DISCUSION

Un aprendizaje significativo y relevante tiene relacion con el contexto interactivo en que es producido, es
indispensable analizar la trama de interacciones que se tejen. ¢ De qué manera se da la construccion del
conocimiento? ¢ Como se produce el compromiso en el proceso cognitivo y social de sala de clase? ¢ Como
la comunicacion interpersonal entre los alumnos y con las orientadoras influye en los procesos cognitivos?
¢,Como influye el clima emocional en que el proceso es vivido?

Fragmento 1: ...tuve que enfrentarme a una situacion critica: abandonar la cémoda butaca de observacion
del curso. No fue tarea facil, empezaba a disfrutar de ese rol en que me limitaba a escuchar, tomar apuntes,
realizar ciertas notas mentales. Ah si... ese pedazo de madera ya me estaba sentando bien. Pero esa
concepcion- rutinaria y aburrida, fue quebrada y dio paso a desafios. Habia llegado la hora de realizar mi
primera experiencia de practica docente en la Universidad... El fin de semana estuve inquieta. La idea de
enfrentarme a aquel grupo numeroso, que acompafiaba desde el mes de marzo, movilizaba mis neuronas,
gue se comunicaban directamente con mi estbmago, y mis intestinos. No podia escapar de esa traslacion,
gue me colocaba delante del pizarrén, en otro lugar del salén, hasta entonces desconocido. Tenia que
asumir la responsabilidad de orientar, guiar, exponer, intentar construir una buena clase. Ese era el
compromiso ineludible, con los estudiantes, con las docentes y sobre todo, conmigo misma.

El Fragmento da cuenta del pasaje desde observadora “a verse” ante el desafio de ocupar el rol de
orientadora del trabajo de clase. Enfrentar el inicio de entenderse en el papel de un docente universitario es
dificil, desafiador y hasta asustador. Existen una serie de pre-concepciones a ser vencidos. Pero el temor,
incluso angustia, no paraliza a la estudiante que asume la importancia y seriedad que implica su Practica
Docente.

Fragmento 2 : La clase no resulté como la habia imaginado, esperado, anhelado. En el primer acto, de esta
‘puesta en escena’, los estudiantes, debieron olfatear y sufrir mis nervios, traducidos en alta velocidad del
lenguaje, desorden, e intentos fallidos de articulaciéon de sus preguntas con mis conocimientos del tema.
Creo que, estaba tan preocupado por mi discurso (lo que debia decir, lo que no podia faltar), que en ciertas
oportunidades, olvidaba al publico.. No sé como, ni cuando; tomé conciencia de ello, y atiné a expresar:

“¢ Se entiende lo que estoy diciendo?, ¢ voy muy rapido?, Desde entonces se instaurd, un segundo acto
donde el mondlogo, fue paulatinamente desplazado por el dialogo, y los actores que intervinieron fueron
varios...... Entre mis conclusiones o reflexiones, la conciencia o necesidad de: perder el miedo en las
proximas intervenciones, manejar con mayor ‘soltura’ mi cuerpo en el aula, no apegarme en demasia al
discurso, y finalmente, la urgencia de comprometerme con el rol docente

Estamos ante una discusién sobre como se construye el discurso de clase. El estudiante relata “un primer
acto” de una clase expositiva/magistral ante todo preocupada con la calidad de los conocimientos y
desconsiderando la necesidad de que la clase sea un proceso interactivo entre el estudiantado y el profesor
Pero consigue superar esa fase, el discurso pasa a ser compartido, la negociacion, colaboracion e incluso
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discordancia, lleva a la construccién de significados, es de todos.

.Fragmento 3: ...Empiezo por un comentario muy sincero: eres uno de esos estudiantes que nos hacen
sentir como es lindo ser docente!!!! He disfrutado de nuestra reunion: por lo reflexiva, por lo critica, por lo
bien humorada.. Ahora pasemos a los pareceres que has hechos sobre la clase. Muchas de las cosas que
dijiste, la forma como describes el proceso de preparacion del tema, es muy rico, preciso, y concuerdo en
gue se ha dado tal como lo dices. ...Ahora, ti has sido muy, pero muy duro al valorar tu trabajo en clase..
Yo tengo una valoracién diferente a la tuya. Te vi buen docente y sabiendo ocupar ese nuevo lugar con
mucha capacidad y naturalidad. El comentario que fui escribiendo mientras escuchaba tu clase habla de mi
valoracién positiva, Creo que cuando los alumnos te aplaudieron, no fue por compasiéon o comparierismo,
fue en reconocimiento a tu buen trabajo. De cualquier manera, no creas que censuro esa Vvision critica que
haces, eso solo muestra el compromiso con que has asumido tu practica.

La escrita de la orientadora luego de una Reunidn de Reflexion pos Préactica. lleva a reforzar concepciones
positivas ante su profesion. Manifiesta amplia satisfaccion de estar en esa situacién. Mas que con palabras
se esta construyendo con el ejemplo y esto implica el compromiso constante de coherencia entre el
pensamiento y la accion.

Fragmento 4 ... Hoy no voy al Taller. No sé si sera por los nervios, pero sigo mal, asi que hoy me voy a
casa.. Lo siento, sé que hay mucho que discutir de mi actuacion de ayer. No sé que me pasa, ando
mareada y con chuchos de frio. Un abrazo...

buenos momentos. Ademas es innegable tu esfuerzo y ganas de hacer un buen trabajo. Eso es
importantisimo, fundamental!!! y es eso mismo lo que te lleva a estar tan alterada. Si me dejas ayudarte, si
aceptas hacer algunas cosas que entendias dispensables y hasta tal vez, tontas, COMPROMETO MiI

Ser “amigo critico” significa tanto elogiar como apuntar los errores, incoherencias, dificultades, cuando
suceden. La forma de intentar aliar estos dos aspectos se relaciona con asumir y valorar la actitud
critica-reflexiva que reiteradamente se propone en este articulo. Este Gltimo principio es ilustrado por el
intercambio epistolar que introduce el Fragmento 4.
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