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Resumen

Resumen

Se modelizé el pensamiento de 50 profesores de educacidn bésica secundaria sobre el concepto Contenido
Pedagogico del Conocimiento. El andlisis de la informacién recolectada se realizé con el empleo de Atlas-Ti.
Los maestros reconocen que para ensefiar ciencias no es suficiente con tener el conocimiento de la
materia; también consideran necesarios otros tipos de conocimientos como el pedagdgico general, de los
estudiantes, curricular, del contexto y didactico. Los docentes consideran esencial para ensefiar ciencias el
empleo de multiples estrategias en el proceso de ensefianza, despertar el interés de los estudiantes y tener
conocimientos adecuados sobre el manejo de los grupos de clase.

Objetivos

Modelizar el pensamiento de docentes de secundaria desde el concepto Contenido Pedagdgico del
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Conocimiento

Marco teérico

El concepto Contenido Pedagdgico del Conocimiento en la actualidad capta la atencion de investigadores y
profesores de ciencias. En tal sentido, este concepto representa el establecimiento de nuevas relaciones
entre los contenidos especificos objetos de la ensefanza, la pedagogia y la didactica, dentro de una
comprensién de como ciertos topicos particulares de ensefianza se organizan para ser ensefiados segun
diversos intereses y habilidades de los estudiantes. Dentro de los diferentes conocimientos a los cuales
hace referencia el CPC se encuentran el conocimiento pedagégico general, el curricular, el de los
estudiantes, el del contexto educativo, el del contenido a ensefar y el de la historia y filosofia de la
educacion. En el marco de este modelo, se propone considerar el CPC como la categoria mas apropiada
para diferenciar el saber especifico de la ciencia que se ensefia, del saber pedagdgico. Esta diferenciacion
resulta especialmente importante para la Educacion en Ciencias en cuanto define un marco tedrico,
complementario al pedagogico, al interior del cual se puede mirar la ensefianza y el aprendizaje de las
ciencias. Se concibe, entonces, el CPC como un dominio Unico del conocimiento del profesor que integra el
saber especifico de la materia que se ensefia con el saber pedagogico en funcién de lograr una
comprension efectiva de la Educacion en Ciencias.

El CPC relne las formas de representar y estructurar una asignatura de tal manera que la hagan
comprensible para los demas (Gess-Newsome 1999). Este tipo de conocimiento se centra especificamente
en los conocimientos y las habilidades especificas que afectan la ensefianza y el aprendizaje de un dominio
determinado del saber. De manera independiente a las diferentes orientaciones o modelos que tienen los
profesores frente a la ensefianza de las ciencias, es claro el importante papel del CPC en la toma de
decisiones, en la planeacion, en la actuacion y en la reflexion sobre los procesos de ensefianza-aprendizaje.

Shulman describe el Contenido Pedagdégico del Conocimiento (CPC) como una amalgama especial entre la
materia objeto de estudio (quimica, fisica, humanidades...) y la pedagogia; igualmente es importante
reconocer el aporte de la didactica de las ciencias a esta reflexién sobre el CPC. En tal sentido representa el
establecimiento de nuevas relaciones entre los contenidos especificos objetos de la ensefianza, la
pedagogia y la didactica, dentro de una comprension de como ciertos topicos particulares de ensefianza se
organizan para ser ensefiados segun diversos intereses y habilidades de los estudiantes.

En este modelo se propone considerar el CPC como la categoria més apropiada para diferenciar el saber
especifico de la ciencia que se ensefia del saber pedagogico. Esta diferenciacién resulta especialmente
importante para la Educacién en Ciencias en cuanto define un marco teérico, diferente del pedagégico, al
interior del cual considerar la ensefianza de las ciencias. El CPC nos orienta en encontrar respuestas a
preguntas como: Cémo pueden los profesores ayudar a los estudiantes para que comprendan los conceptos
cientificos? ¢ Cémo evaluar el aprendizaje de los estudiantes? ¢ Qué obstaculos encuentran los estudiantes
al relacionarse con los conceptos cientificos ensefiados? ¢ Como interactlian los modelos mentales de los
estudiantes con los modelos conceptuales ensefiados por los profesores? ¢ Como aprenden los conceptos
cientificos los estudiantes? ¢ Cémo disefiar ambientes apropiados para la Educacion en Ciencias?

Metodologia

Para modelizar el pensamiento de los profesores se recogi6 informacién cuaitativa a un grupo de 50
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profesores de Educacion Basica Secundaria en la ciudad de Manizales, através de inetsrumentos abiertos y
entrevistas semiestructuradas. Esta informacién fue triangulada y posteriormente analizada con ayuda del
Atlas-Ti.

Conclusiones

Los maestros de esta investigacion reconocen que para ensefar ciencias no es suficiente con tener el
conocimiento de la materia, también consideran necesarios otros tipos de conocimientos como el
pedagégico general, de los estudiantes, curricular, del contexto y didactico; estos tipos de conocimiento
corresponden a 5 de las 7 categorias propuestas por Shulman dentro de la gran categoria Conocimiento
Pedagégico del Contenido.

Adicional a las 5 categorias mencionadas, los maestros hacen referencia a aspectos relacionados con el
docente como la actitud y el desempefio obtenido en el proceso de ensefianza-aprendizaje y la
actualizacion permanente frente a la disciplina que ensefia. Otros resultados encontrados, muestran
claramente que estos profesores, en su mayoria, poseen aun concepciones tradicionalistas alrededor de los
conceptos de pedagogia, curriculo y didactica, muy marcados por lo instrumental. La categoria mas
representativa de este estudio la constituye el conocimiento pedagdgico, considerado por los docentes
como esencial para ensefiar ciencias, resaltando aspectos como la forma de llegar al estudiante con
diferentes estrategias, transferir los conocimientos, despertar su interés y el manejo de grupo.

A pesar de que solo el 8% de los docentes encuestados hizo referencia al conocimiento de los estudiantes y
del contexto, en la entrevista en profundidad realizada a 6 de los 50 maestros al preguntarles por estas
categorias, manifiestan que son relevantes dadas las situaciones y problematicas sociales que se viven en
las comunidades educativas, por esto, hacen referencia a tener en cuenta dentro de ellas aspectos como:
intereses y necesidades de los estudiantes, tener un acercamiento afectivo con ellos, saber cémo y dénde
viven y su composicion familiar.
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