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Resumen

Se presentan algunos resultados de tres estudios de caso en los que se analizan consideraciones sobre el
conocimiento cientifico como referente en la elaboracion y desarrollo de las propuestas de conocimiento
escolar en las clases de ciencias, asi como la relacién con otros posibles referentes. El analisis de las
entrevistas realizadas a profesores de ciencias, de la unidad didactica por ellos disefiada y la grabacion
audiovisual del desarrollo de las clases, permiten establecer posibles relaciones entre las declaraciones de
los profesores sobre el conocimiento cientifico y las propuestas de conocimiento escolar. Los resultados
permiten sefialar la necesidad de analizar las particularidades epistemolégicas sobre el conocimiento
escolar, se plantean tres niveles diferentes en la constitucion del conocimiento escolar.

1. Objetivos

Nuestro estudio pretende caracterizar las concepciones de los profesores de ciencias sobre el conocimiento
cientifico y sobre su papel como referente en la elaboracién de propuestas de conocimiento escolar.
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2. Marco teérico

Los estudios que presentamos los hemos realizado enmarcados en las propuestas del proyecto IRES
(Investigacién y Renovacion Escolar), segun el cual se considera al conocimiento escolar como un
conocimiento peculiar y epistemolégicamente diferenciado de otros tipos de conocimiento. Compartimos
también con Watts and Jofili (1998) la idea de que la finalidad del conocimiento escolar es enriquecer y
hacer mas complejo el pensamiento cotidiano de los alumnos de la escuela basica. En este enriquecimiento,
el conocimiento cientifico resulta una aportacién fundamental, pero no hay que olvidar el papel que pueden
jugar otros tipos de saberes: cotidiano, ideoldgico, tecnolégico, saberes practicos de todo tipo, etc. (Garcia,
1998; Porlan y otros, 2000). Es decir, el conocimiento cientifico es un referente imprescindible a tener en
cuenta, pero no es “el” referente en la elaboracién del conocimiento escolar.

Por otro lado, como expone Martinez (2000), la literatura sefiala diferentes relaciones entre las
concepciones de los profesores sobre el conocimiento cientifico (su naturaleza, sus mecanismos de
produccion, sus criterios de validez, etc.) y las propuestas de ensefianza que realizan: en algunos estudios
se concluye que hay implicaciones; en otros se cuestiona la relacidn causal; y en otros se detectan
resultados contradictorios, o cierta diversidad en la manera de establecerse dicha relacion. Estos resultados
ponen en evidencia, al menos, que estas relaciones son bastante complejas.

Por todo lo anterior, nos interesé abordar estas cuestiones: ¢ Qué concepciones tienen los profesores
acerca del conocimiento cientifico?, ¢ Qué papel otorgan al conocimiento cientifico en la determinacion del
conocimiento escolar? ¢ Existe alguna relacién entre la manera de entender el conocimiento cientifico y la de
entender el conocimiento escolar en las clases de ciencia?

3. Metodologia

Preguntas parecidas a las que nosotras nos planteamos han sido estudiadas por otros investigadores. La
peculiaridad de nuestro estudio es que quisimos hacer nuestra investigacion con maestros innovadores,
entendiendo por tales a aquellos que se encuentran insatisfechos con sus practicas y realizan trabajos en
blusqueda de alternativas para mejorar su ensefianza. El Centro del Profesorado de Sevilla nos facilit6 el
contacto con varios profesores, quedando finalmente 3 como participantes en este estudio.
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Las fuentes de informacion que hemos utilizado son, para cada caso: entrevista semiestructurada, disefio
de una unidad did4ctica y grabacién audiovisual del desarrollo de dicha unidad.

La informacion declarativa (entrevista y disefio) fue tratada mediante analisis de contenido, siguiendo la
propuesta de Bardin. La informacion obtenida en las grabaciones fue tratada siguiendo los siguientes pasos:
seleccion de episodios significativos, transcripcion de las intervenciones de profesores y alumnos y
elaboracién de resultados para cada una de las categorias del estudio.

En el analisis de la informacién intentamos detectar los obstaculos que, en nuestra opinién, podian dificultar
el cambio de los profesores hacia ideas mas acordes con nuestro referente tedrico. Como aspecto
novedoso, intentamos detectar también las ideas que podrian ser dinamizadoras hacia el cambio, y las que
representaban un cuestionamiento o conflicto en el propio profesor (ejes ODC) (Martinez, 2000).

4. Resultados

En los tres casos estudiados hemos detectado concepciones diferentes acerca del conocimiento escolar y
del papel del conocimiento cientifico en su elaboracion:

- En el caso 1: aunque se hacen adecuaciones de los contenidos teniendo en cuenta el referente
cotidiano, parece que finalmente se ha de llegar al conocimiento cientifico, que se considera el referente
fundamental. Esa adaptacion consiste, en gran parte, en ejemplificar los contenidos (cientificos) haciendo
uso de informaciones del ambito cotidiano.

- En el caso 2: hay una aproximacion a un proceso de enriquecimiento del conocimiento de los nifios,
en donde el conocimiento cientifico aporta, pero no es el punto de llegada. Lo que se busca es
reconceptualizar lo cientifico y tenerlo en cuenta en la elaboracion de los contenidos escolares.

- En el caso 3: parece que hay una tensién entre si lo que se pretende es enriquecer el conocimiento
de los nifios, o llegar a un conocimiento predefinido, el conocimiento cientifico.

Respecto al conocimiento cientifico:

- En el caso 1, sefialamos ejes obstaculo relacionados con visiones absolutistas (p.ej. las teorias son un
reflejo cierto de la realidad externa, que es una realidad Unica). Caracterizamos ejes cuestionamiento (p.ej.
¢ Es el conocimiento cientifico el mejor de los conocimientos o es una forma (positiva) de conocer?). Y un
eje movilizador: Una teoria nueva tiene algo que ver con la teoria antigua, puede transformarla, enriquecerla
o modificarla.
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En este sentido registramos una cierta coherencia: hay una verdad cientifica, también parece que en el
conocimiento que se ensefia en la escuela hay una “verdad” que es la que hay que ensefiar y aprender.

- En el caso 2, caracterizamos un eje Obstaculo, relacionado con visiones absolutistas del conocimiento
cientifico (p.ej. la superioridad de “el método cientifico”). Un eje movilizador, relacionado con el
reconocimiento de la incidencia de la subjetividad y de los aspectos emocionales en la produccion del
conocimiento. Y ejes cuestionamiento referidos al nivel ontoldgico, los criterios de validez, y el papel de la
subjetividad en la produccion del conocimiento cientifico.

En este caso, recordemos, se consideraba que el conocimiento cientifico no es el referente fundamental del
conocimiento escolar, ya que lo que se pretende ensefiar en la escuela no le es equivalente.

- En el caso 3, respecto a las declaraciones sobre el conocimiento cientifico sefialamos ejes dinamizadores
(p.€j. la mirada relativa frente al conocimiento cientifico reconociendo su relacion con el contexto y su
caracter colectivo). También ejes cuestionamiento (p. €j. ¢ Si la produccién del conocimiento cientifico esta
determinada por cada individuo, se produce un conocimiento cientifico absolutamente relativo?), y
sefialamos un eje obstaculo que corresponde a la eficacia de “el método”.

En nuestro estudio predominan los estados de transicion desde visiones tradicionales a visiones mas
acordes con las aportaciones de la investigacion educativa, tanto en relacion al conocimiento escolar (entre
favorecer y enriquecer el proceso de construccion o identificar los contenidos trabajados con contenidos
cientificos), como para el conocimiento cientifico, en el que aparecieron numerosos cuestionamientos
respecto a las visiones absolutistas.

5. Conclusiones

Los resultados que hemos obtenido nos llevan a plantearnos que no podemos establecer relaciones
causales directas y mecanicas entre concepciones respecto al conocimiento cientifico y respecto al
conocimiento escolar, especialmente en relacion al papel que debe jugar el conocimiento cientifico como
referente del escolar. Sin embargo, si que parece darse cierta influencia entre unas concepciones y otras.
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Por ultimo, creemos que es necesario adelantar estudios que permitan comprender que posiblemente
confluyan diferentes tipos de ciencias en la escuela (Aikenhead, 2007).
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