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El objetivo del presente estudio es analizar desde de la teoria del posicionamiento social,
de Pierre Bourdieu, las respuestas que la educacion en general y la educacion social en
particular pueden dar a los desafios que enfrenta la democracia espafiola del siglo xxi.
Para ello, identificamos como la sociedad representa y significa la realidad que la ro-
dea; luego analizamos el proceso de adquisicion del capital de posicionamiento social,
que explica la estructura dinamica de la sociedad; y, finalmente, profundizamos sobre la
importancia que tiene para la transformacion social la traduccion adecuada de contex-
tos, mensajes y discursos que afectan sus interconexiones socioecologicas. Concluimos
en la necesidad de fortalecer el tejido social y la cultura civica, lo cual requiere, entre
otras cosas, la revision del rol pedagdgico que le cabe a la erroneamente denominada
educacion no formal —en nuestra propuesta, llamada educacion social- no solo para el
acompafiamiento de las nuevas generaciones, sino también como parte fundamental de

su desarrollo integral.
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Social education, education and
democracy from the perspective of
social positioning theory

The objective of this study is to analyse, based on Pie-

rre Bourdieu'’s Social Positioning Theory, the respon-

ses that education in general and social education in

particular can give to the challenges facing Spanish

democracy in the 21st century. To do this, we identify
how society represents and gives meaning to the reality
that surrounds it; then we analyse the process of acqui-

sition of social positioning capital, which explains the
dynamic structure of society, and, finally, we delve into

the importance of the adequate translation of contexts,

messages and discourses that affect socio-ecological
interconnections for social transformation. We conclu-
de by stressing the need to strengthen the social fabric
and civic culture, which requires, among other things,

the revision of the pedagogical role that falls to what is
erroneously called non-formal education -in our propo-
sal called social education- not only to give guidance to
the new generations, but also as a fundamental part of
their comprehensive development.
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4 Educacion y transformacion social en

El bienestar
individual ha
facilitado la
emergencia de
una especie de
sujeto-consumidor
dispuesto a
ignorar el
bienestar social y
la politica si esta
supone el
establecimiento
de trabas a su
efimero beneficio
particular

80 1

tiempos de complejidad

Si bien la sociedad siembra a través del sistema educativo los principios fun-
damentales sobre los cuales se cosecharan las formas de produccion, repro-
duccidn y reconstruccion de lo instituido (Amar, 2018), el continuo social e
historico que llamamos educacion supera por mucho las limitaciones de lo
formal y, como una especie de energia vital o paideia, se vincula indisoluble
e insustituiblemente con la sociedad que la cobija, la territorialidad material
y virtual que la impacta, y las multiples significaciones que genera el imagi-
nario colectivo (Jaeger, 2017).

En nuestro siglo, la realidad social e institucional atraviesa una profunda cri-
sis provocada por la superposicion de diversos procesos de reconfiguracion
cultural y emergencia ecologica. La desintegracion social es uno de ellos,
afectando sustantivamente la calidad de vida, asi como las experiencias, va-
loraciones, interpretaciones y expectativas que las personas tienen con sus
entornos socioecologicos de referencia (Blanco y Diaz, 2005). Se observa
paraddjicamente que, en medio de una intensa integracion econémica a esca-
la global, suceden fendmenos que facilitan la masificacion del individuo y el
surgimiento de un individualismo a ratos deshumanizante (Schmidt, 2011).

El bienestar individual, sustentado en una hipotética libertad e igualdad en
el mercado, ha facilitado la emergencia de una especie de sujeto-consumidor
dispuesto a ignorar el bienestar social y la politica si esta supone el estable-
cimiento de trabas a su efimero beneficio particular (Byung-Chul, 2017).
El culto a la acumulacién de riqueza y la propiedad privada es un reflejo
de lo anterior y sus “virtudes” no han podido ser contrarrestadas ni por la
sociedad, ni por el estado, el cual muestra estructurales falencias culturales,
educativas y jurisdiccionales frente a la dinamicidad del mercado globaliza-
do (Arendt, 2019).

Numerosas encuestas informan del deterioro de la confianza en iglesias, par-
tidos politicos, clubes deportivos, gobiernos, sistemas educativos, de justicia
o sanidad. Sin dificultad, se advierte una crisis institucional alimentada por
las sucesivas contradicciones entre la praxis y los fundamentos éticos que
dieron origen a la arquitectura institucional disefiada para dar certeza juridi-
ca, transparencia y proyeccion histérica (Rawls, 2016).

El estado es percibido por el sujeto-consumidor como un prestador de servi-
cios o un catalizador politico cuando esto se reduce al calendario electoral o
a la eventual protesta social. Para no pocos, esta institucion ha dejado de ser
percibida como un espacio de encuentro entre lo ptiblico y lo privado, sobre
ella se ha perdido apego, respaldo e identificacion ciudadana (Castoriadis,
2007). Por otra parte, para quienes tienen recursos econdmicos suficientes, el
mercado se erige como una alternativa mas eficiente. Sin embargo, se obvia
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o deliberadamente se omite que el funcionamiento adecuado del mercado
sucede gracias a su anclaje juridico y a la financiacion regular del estado
(Piketty, 2019).

Ante las veleidades de la economia globalizada o el impacto de aconteci-
mientos criticos como la pandemia por covid-19, no fue el mercado sino
las instituciones del estado y sus alianzas con entidades sociales quienes
rescataron a las personas afectadas y lograron proyectar en el tiempo lo so-
cial (Rawls, 2018). Mientras el sujeto-consumidor reclama autonomia res-
pecto de la supervision estatal y la actividad politica, desatiende el hecho de
que forma parte de un espacio global de inestabilidad fluctuante. Todo eso
hace de su vida una existencia fragil porque “la ausencia de control politico
convierte a los nuevos poderes emancipados en una fuente de profundas vy,
en principio, indomables incertidumbres, mientras que la carencia de poder
resta progresivamente importancia a las instituciones politicas existentes, a
sus iniciativas, a sus cometidos” (Bauman, 2017, p. 8).

La fragilidad del ser humano no reconoce limitaciones econémicas por mu-
cho que afecte mas a quienes no poseen estos recursos. La desintegracion
social y la crisis institucional acompafian y alimentan el aumento estructu-
ral de la vulnerabilidad (condicién, presente o latente, de experimentar un
perjuicio a lo largo de todo el ciclo vital) que, siguiendo a Torralba (2004),
se expande significativamente desde finales del siglo xx. Ello es asi porque
la vulnerabilidad también se alimenta de los mensajes emitidos a través de
redes telematicas y medios de informacion acriticos u obsecuentes con la
hiperindustrializacion, por la expansion del crédito y por el consumo de bie-
nes de alta obsolescencia que, ademas, han provocado un dafio irreparable
al medio ambiente (Piketty, 2014). No es dificil observar como la muerte, la
inseguridad, la pobreza y la enfermedad se utilizan para mantener cautivas a
las audiencias, para obtener cuantiosas ganancias o para justificar acciones
u omisiones que transitan cerca de la mentira, el engafio y la manipulacion
(Arendt, 2005; Garcia, 2017).

El impacto que la vulnerabilidad genera en las personas depende de multi-
ples factores que se entrelazan en la praxis social. Dos de los mas resefiados
son la pobreza y el deterioro sostenido que en los tltimos afos ha tenido la
salud mental (London, 2018). En Espafa, por ejemplo, las personas exclui-
das por escasos recursos econémicos, sociales y culturales alcanzan mas del
25% de la poblacion en el ano 2020 (AROPE, 2021). El mismo afio en que
mas de trescientos millones de personas en el mundo fueron diagnosticadas
con depresion y se constataron ochocientos mil suicidios atribuidos a esta
enfermedad (OMS, 2020).

Pensamos que, frente a tal escenario, emerge ¢l desafio de resignificar el pa-
pel que le cabe a la educacion social en el mejoramiento continuo del tejido
social, la actividad politica, la participacion social y la busqueda de nuevas
formas de gobernanza. Ante el resurgimiento de agrupaciones politicas que
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aprovechan las debilidades resaltadas para propugnar el retroceso de los de-
rechos civilizatorios adquiridos, es necesario recordar que la legitimidad de
lo conseguido “depende de las representaciones que se hacen de los actores
econdmicos, politicos y sociales, de lo que es justo y de lo que no lo es, de
las relaciones de fuerza entre esos actores y de las elecciones colectivas que
resultan de ello; es el producto de todos los actores interesados” (Piketty,
2019, op. cit., p. 22).

Los beneficios individuales y colectivos que supone la cohesion social y el
despliegue de una ciudadania consciente estan respaldados por la literatura
y se materializan en la confianza en las instituciones, el descenso de la con-
flictividad, la disminucién de la morbilidad y la mejora de los resultados
educativos, entre otros (Freire, 2012; Putnam, 1994).

La educacion, por lo tanto, lejos de ser aséptica, es un medio esencial para
la construccién del tejido y la participacion social, para la generacion de
experiencias que problematicen estos contextos y resignifiquen las estructu-
ras relacionales promovidas por la hiperindustralizacion, la atomizacion y la
homogeneizacion cultural que la acompatfia (Earls, 2012). Observamos, en
suma, que tanto la educacion formal como la educacion social tienen mucho
que decir en torno a la construccion y eventual transformacion de la realidad
social, la aceptacion y problematizacion de sus instituciones, de los signifi-
cados colectivos y de la formacion integral de las nuevas generaciones.

Resignificacion de la realidad y reproduccién
social desde la teoria de posicionamiento
social

Sabemos que la lectura que las personas hacen del mundo que les rodea esta
condicionada por su contexto socioecoldgico y por los macro significados
que, en occidente, encontramos en la tradicion grecolatina y judeocristiana
(Capra, 2009). Lo que entendemos por tiempo, orden, justicia, progreso, fa-
milia, género, identidad o medio ambiente, entre otros, son productos cultu-
rales originados en esa tradicion filtrados por las revoluciones burguesas y la
instalacion del estado moderno (Hobsbawm, 2011).

Actualmente, estas voces han dejado de tener el significado tradicional para
muchas personas. Podria ser el fruto de las contradicciones de un doble an-
claje que nos afecta, fisicamente, en tanto que se vive en un territorio politico
y, virtualmente, como sujeto-consumidor en un entorno global. La realidad
instituida en la que emerge el ser humano es significada gracias al desplie-
gue de sus habilidades bioldgicas, cognitivas, emocionales y psicologicas,
y la creacion del lenguaje (Maturana, 2020a). Es un imperfecto proceso de
reinterpretacion de si mismo y de la construccion de representaciones ima-
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ginarias del entorno. Esto significa que la sociedad es un sistema de creen-
cias hechas sobre bases reales, probables y susceptibles de ser modificadas
(Bromfenbrenner, 2002).

El sistema de creencias incide en las acciones privadas y publicas que las
personas acometen cotidianamente. Ademas, aportan la solidez y el sentido
de pertenencia necesario para el buen funcionamiento de las estructuras so-
ciales que facilitan la subsistencia, el bienestar y el desarrollo individual. Sin
embargo, el indeterminable entramado multicausal que lo acompafia genera
condiciones que afectan la sana convivencia con lo imposible de visibilizar
y menos de racionalizar, sobre todo en contextos de alta volatilidad, liquidez
e ignorancia (Brey, Innerarity y Mayos, 2009).

Las personas, absortas de contingencia, tienden a desconocer que aquello
que instituyen es altamente condicionado por lo instituido. En tal sentido el
desasosiego y el estrés nocivo se transforman en habituales compafieros de
ruta, sobre todo, cuando ciertos colectivos se valen de aquello, y su detec-
cion, ademas, supone la no facil tarea de atender al “conjunto de todos los
factores que operan en todos los dominios de la practica [...] su evolucion,
sexo, edad, estatus matrimonial, residencia, etcétera” (Bourdieu, 2018, p.
14-15).

La construccion imaginaria de la sociedad sortea tal dificultad a través del
flujo de informaciones y mensajes que se originan en el discurso dominante,
fundamento de lo instituido y relato de la ideologia que prima y da coheren-
cia a la estructura social real y la probable. La construccion de este discurso
es desarrollada por una especie de clase hipotéticamente dominante, la cual
dibuja los temas y contenidos fundamentales que seran divulgados por otros
segun las formas que los artifices del proceso determinen (Baranguer, 2012).

El discurso al que nos referimos se despliega plasticamente en todos los
espacios sociales y no tiene problema en contradecirse si, con ello, justifica
acciones que permitan la proyeccion de la sociedad que lo genera. En Es-
paiia, por ejemplo, algunos de los que dicen defender la Constitucion en su
momento fueron detractores de su implementacion. Entonces, como ahora,
adjudicaban a la posibilidad de cambio calamidades desprovistas de eviden-
cias. En otras palabras, un discurso dominante es también conservador (Var-
gas, 2002).

El discurso dominante no reconoce domicilio politico en la izquierda o la
derecha, es una forma de conservadurismo esclarecido —“que se dio a co-
nocer”— que, desde la ¢élite, instala una retorica que incide en el imaginario
colectivo condenando el pasado construido —retaguardia conservadora” o
el futuro constructor —“vanguardia progresista”— segun las circunstancias
especificas que asi lo requieran. En sintesis, se impone un presente asincro-
nico que tiende “a funcionar en estado automatico, permitiéndole a los mas
diversos agentes engendrar productos ideologicamente conformes [...], dis-
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cursos politicos, articulos periodisticos, dotados ademdas de una apariencia
de objetividad” (Bourdieu y Boltanski, 2009, p. 93).

Los poderosos mensajes informales dispuestos en las redes telematicas son
productos indirectos de la ideologia dominante, incluso aunque aparenten
lo contrario (Cabanas e Illouz, 2020). A través de ellos se transfieren cua-
lidades deseables que se materializan en las formas de adquirir y poseer
los capitales de posicionamiento social que analizaremos mas adelante. Por
ejemplo, “la oposicion fundamental entre la holgura, cualidad dominante, y
la penuria, cualidad dominada, se replica en una oposicioén secundaria entre
la pretension, como penuria (sufrida en uno y otro sentido) rechazada (por
una estima demasiado grande de si mismo que plantea ambiciones y proyec-
tos excesivos, como dice el diccionario Robert) y la modestia, como penuria
aceptada (por una loable moderacion en la apreciacion de su propio mérito)”
(Bourdieu, op. cit., 2018, p. 110).

En conclusion, si bien la sociedad es imaginada e instituida por procesos
socioecologicos, no es menos cierto que también es significada culturalmen-
te mediante la posicion y oposicion de discursos y relatos hipotéticamente
disenados para ello. Cabe preguntarnos entonces (es posible el contrapunto
en un marco de reproduccion social como el descrito?

La transformacién potencial de la estructura
social segun Pierre Bourdieu

Teoricamente, la dimension social, cultural y politica de cada ser humano
se aprende biografica, colectiva e intersubjetivamente en la sociedad que
da forma y se transforma en ese proceso (Vernis y Navarro, 2011). La cons-
truccion imaginaria de la realidad social es impactada también por las he-
rramientas procedimentales disefiadas para dar estabilidad y proyeccion a
un colectivo determinado. Se trata de recursos de trascendencia politica que
encausan y controlan las fuerzas que apuestan por la transformacion de lo
instituido. Segun la teoria de posicionamiento social, estos procesos de adap-
tacion son impulsados por la disputa entre la posicién y oposicion social a
la transformacion, tarea que no necesariamente es abierta y consistente, sino
que frecuentemente es contradictoria y paraddjica en relacion con los valores
y significados que supone defender la estructura (Bourdieu, op. cit., 2018).

Las contradicciones evidentes del sistema social son concebidas por Bour-
dieu como parte de las estrategias que conforman, justifican y proyectan la
asimetria del poder. La arquitectura social vehicula la ilusion compartida en
torno al capital como forma indispensable de conexion colectiva sin la cual
“es imposible dar cumplida cuenta de la estructura social y el funcionamien-
to del mundo social [...] en todas sus manifestaciones y no solo en la forma
reconocida por la teoria econdmica” (Bourdieu, 1983, p. 133).



Educacié Social 81 Acogimiento, prevencion y desarrollo socioemocional en la construccién del vinculo social

El capital, como expresion de dominio de una clase social sobre otra, o la
reduccion de las relaciones sociales a la maximizacion de los beneficios del
libre intercambio de bienes y servicios, son observables en la realidad social,
aunque esta no se reduce a ello. Bourdieu observa una diferencia sustantiva
respecto del analisis de la sociedad que hace el estructuralismo economicis-
ta: no encapsula el capital a su manifestacion econdmica, sino que abunda en
argumentos para sostener que existen otras formas de capital: cultural, social
y simbélico (Baranguer, op. cit., 2012).

El capital cultural corresponde al conjunto de saberes que contribuyen a la
relacion que tienen los seres humamos consigo mismos y sus entornos de re-
ferencia. Es un capital susceptible de ser objetivado mediante la adquisicion
de bienes culturales transferibles como objetos —libros, obras de arte, etc.—
y de ser institucionalizado cuando es certificado segin normas aceptadas
por la sociedad —titulos académicos, etc. También es un capital incorporado
cuando se transfiere en forma de habito a diversas situaciones y de acuerdo
con la condicion objetiva y subjetiva de quien lo hace, esto implica que la
tenencia de bienes culturales o titulos no implica, necesariamente, su incor-
poracion (Bourdieu, 1987).

El capital social se relaciona con los distintos recursos de los que el ser hu-
mano puede disponer cuando pasa a integrar el complejo sistema de redes
sociales. Formar parte de una red relacional pasa por un proceso de acepta-
cion mutua, lo cual implica que deben acordarse ciertas condicionantes para
pertenecer “a un grupo, como conjunto de agentes que no solo estan dotados
de propiedades comunes (susceptibles de ser percibidas por el observador,
por los otros o por ellos mismos), sino que también estan unidos por vinculos
permanentes y utiles” (Bourdieu, op. cit., 2018, p. 221).

El capital simbdlico refiere el conjunto de significaciones que un colectivo
otorga a la adquisicion, disposicion y proyeccion de capital de posiciona-
miento social. Se trata de un tipo de capital relacional esencialmente permea-
ble y plastico frente a lo superficial y, al mismo tiempo, pétreo y poderoso
respecto al cuidado de significados estructurales ante los cuales actiia como
un todo social y ejerce una invisible violencia o control (Jordana, 2021). Este
capital depende de los contextos ecosociales donde emerge, de modo que un
hecho puede ser significado positivamente, aunque sus efectos sean perju-
diciales para el colectivo y por ello sancionables. Por ejemplo, para quienes
integran redes delictuales, el dinero, la afectacion penal y la violencia simbo-
lica que ejerce el estado alimentan significaciones para ellos virtuosas, como
lo son la ostentacion de lujo o jactarse por el poder despojado de limites
(Fernandez, 2012).

En sintesis, las personas emergen en una estructura social instalada, alli pa-
san a formar parte de una clase social real dotada de cierta disposicion de
capital que puede limitar o apalancar las virtudes singulares que posea cada
integrante a lo largo de todo su ciclo vital, de ahi que la clase real es también
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potencial. Esta ultima distincion es fundamental para la dinamica de posicio-
namiento social y la relacion que ella tiene con la educacion social porque
explica que cada persona dispuesta ecosocialmente —no entropicamente— es
capaz de modificar su singular condicion inicial y contribuir con ello a la
transformacion de su colectivo de referencia.

Educacién social y transformacién

Cuando se consagraba el fin de la dictadura chilena, el filosofo y bidlogo
Humberto Maturana pregunté ;de qué sirve la educacion a Chile y a su ju-
ventud?, respondiendo que “la nocion de servir es una nocion relacional;
algo sirve para algo con relacion a un deseo, nada sirve en si”, agregando
que, “en el fondo, la pregunta es ;qué queremos de la educacion?, ;qué es
eso de educar?, ;para qué queremos educar? y, en tltimo término, ;qué pais

queremos?” (Maturana, 2020b, p. 5).

Consideramos oportuno aplicar algunas de estas preguntas a la crisis que
atraviesa la sociedad espaifiola. Nos detendremos en el progreso y las limi-
taciones que ofrece el sistema educativo como, todavia, garante de la edu-
cacion y analizaremos las posibilidades de transformacion que atribuimos a
este continuo social apoyandonos en la teoria de posicionamiento social y el
aporte de la educacion social.

La persona recogida en la Ley Organica reguladora del Derecho a la Edu-
cacion (art. 2) se caracteriza por la posesion de un solido capital cultural
que contribuiria a “la paz, la cooperacion y la solidaridad entre los pueblos
y para la prevencion de conflictos y la resolucion pacifica de los mismos y
la no violencia en todos los &mbitos de la vida personal, familiar y social”.
Es decir, de la educacion en Espaiia se espera que las nuevas generaciones
adquieran saberes para la vida en una sociedad pacifica y democratica. Para
alcanzarla, la educacion formal cuenta con la fe publica y cuantiosos recur-
sos materiales e inmateriales dispuestos en espacios descentralizados y bajo
un modelo mixto (Alvarez, 2004).

Sabemos, ademas, que quienes culminan la totalidad del ciclo formativo au-
mentan significativamente las posibilidades de éxito en el mercado laboral y
la consiguiente mayor disposicion de capital econdomico (Garrido, Gallo-Ri-
vera y Martinez-Gautier, 2020). La educacion formal promueve progreso y,
también, bajo ciertas condiciones, desarrollo. Otra cosa es si es 0 no exitosa
desde la perspectiva de la equidad educativa, el desarrollo de la ciudadania
y la promocion de la cohesion social, elementos sustantivos de una demo-
cracia sana.
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Bourdieu (2011) sostiene que existen dos formas de evaluar la educacion:
desde la perspectiva inversion-resultados y desde la perspectiva condicion-
resultados. La primera se relaciona con el capital econdomico invertido y la
segunda con las condiciones ¢ interacciones de los actores situados socioe-
coldgicamente. Aplicaremos ambos enfoques tedricos para valorar los resul-
tados del sistema educativo.

Considerando la inversion-resultados, la literatura sefiala que no existe una
relacion directa entre la cantidad de dinero que se destina en educacion y la
mejora sustantiva de resultados. Si consideramos el gasto publico por alum-
no (GPA) observamos que no existe proporcionalidad entre lo invertido y lo
obtenido. Por ejemplo, en la prueba PISA 2018, las comunidades autonomas
que lograron mejores resultados son Galicia, Castilla y Ledn y Navarra. A
diferencia de Navarra, las dos primeras no son las que invierten mas GPA ni
las que tienen mayor producto interior bruto (Ministerio de Educacion y For-
macion Profesional, 2019 a y b). Por otra parte, si analizamos ¢l abandono
educativo temprano (AET) se llega a la misma conclusion. A pesar de que se
ha reducido notablemente en Espana en los Gltimos diez afios, es del 20,2%
en hombres y del 11,6% en mujeres, lejos de las medias europeas del 11,8%
y 8%, respectivamente. Por comunidades autonomas los mejores resultados
son para Euskadi, Asturias y Cantabria, una vez mas no son las que mas
GPA destinan ni, salvo Euskadi, las que ocupan los primeros lugares en PIB
(Ministerio de Educacion y Formacion Profesional, 2021).

En cuanto a la relacion condicion-resultados, observamos que la presencia
o ausencia de capital material —economico y cultural- y capital relacional
—social y simbdlico— facilita la comprension de los resultados del sistema
educativo. Por ejemplo, un estudio en la ciudad de Barcelona exploro la
distribucion de los resultados PISA 2015 por distritos, y se descubrid que el
bajo puntaje logrado por los estudiantes de Ciutat Vella y Nou Barris coin-
cidia con: a) las rentas medias mas bajas de la ciudad —capital econdomico—;
b) el mayor niimero de personas migrantes con menor dominio lingiiistico
—capital cultural incorporado no disponible—; ¢) la mayor tasa de adultos
con bajos niveles de instruccion —capital cultural no incorporado— (Longas
y Cusso, 2018).

En sintesis, los resultados de PISA y de AET en Espaia dan cuenta de las
mejoras sostenidas en el tiempo y, al mismo tiempo, de la persistencia de
problemas de apariencia estructural que afectan los propdsitos del sistema.
Cobran sentido las afirmaciones que sostienen que la educacion formal, a
pesar de sus progresos, no logra suficiente éxito ante los desafios actuales,
ademas del estrés y malestar creciente de los actores educativos —estudian-
tes, familias, docentes y centros educativos— que se va alimentando con las
sucesivas reformas y las incertidumbres que las acompanan (Pozo, Scheuer,
Pérez-Echevarria, Mateos, Martin y de la Cruz, 2006).
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Llegados a esta situacion nos preguntamos si la educacion formal debe res-
ponder a los desafios contemporaneos —especialmente el de preparar para la
ciudadania y vida democratica— o, mas bien, debe problematizarlos. Quizas
lleg6 el tiempo de mirar el continuo educativo desde un prisma mas colecti-
vo, con vocacion participativa y énfasis territorial; quizas llegd el momento
de repotenciar la dimension social de la educacion formal o no (Longas,
Civis, Riera, Fontanet, Longas y Andrés, 2008).

Las sociedades democraticas expresan sus consensos fundamentales a través
de cuerpos normativos que los respaldan, les dan proyeccion y les otorgan
los recursos materiales y juridicos necesarios para su desarrollo (Rawls,
2018). En tal sentido, las leyes no solo dan anclaje a las instituciones, sino
que son una expresion de las definiciones esenciales que, en el caso de la
educacion, representan aquello que desea formar una sociedad determinada
(Bauman, 2013).

En Espatfia, el marco juridico vigente sintetiza una idea de pais comprome-
tido con la paz y la democracia e imagina una ciudadania competente, for-
mada sobre la base de la cooperacion, la solidaridad y el respeto de los de-
rechos humanos. Con tal fin, el estado regula la existencia de una educacion
formal y de una educacion no formal, esta Gltima definida como “aquellas
actividades, medios y ambitos de educacion que se desarrollan fuera de la
educacion formal y que se dirigen a personas de cualquier edad con especial
interés en la infancia y la juventud, que tienen valor en si mismos y han sido
organizados expresamente para satisfacer objetivos educativos” (LOMLOE
3/2020, art. 5 bis).

Aunque el término educacion no formal es relativamente joven —su origen
lo hallamos en las luchas sociales que diversos actores educativos empren-
dieron en la ultima parte del siglo xx—, con los afios ha adquirido un peso y
un sustento teérico que supera sus impulsos iniciales (Caride, 2004). Para
el legislador, la educacion no formal posee un caracter complementario, de
transito paralelo y subsidiario respecto de lo desarrollado por la educacion
formal, premisa que al menos es inexacta. Educar para la democracia es
primero una sintesis, no una suma, y es impreciso que una norma catalogue
de no formal aquello que por definicion formaliza. Actualmente seria mas
acertado hablar de educacion social, nominacidén que incorpora lo recono-
cido por la ley y la historicidad de sus practicas, respaldadas por numerosas
investigaciones y la conformacion de centros universitarios que dan legi-
timidad a sus estilos, estrategias, metodologias y responsabilidades (Ucar,
2016a).

Propiamente, la educacion social es ya una disciplina, una profesion consa-
grada, sustantiva y no adjetiva. Es un tipo de pedagogia que posee un sub-
sistema social propio “que integra la ciencia (investigacion), la educacion
(disciplina) y las actividades ocupacionales (la profesion); un modelo donde
confluyen el ambito tedrico, el formativo y el profesional” (Janer y Ucar,
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2020, p. 84). Sin embargo, se advierte que cuando la praxis pedagogica tra-
duce literalmente el término inexacto —no formal— emergen importantes con-
flictos humanos, profesionales y técnicos. Es frecuente que los profesionales
de esta educacion asuman la atencion de familias de alta vulnerabilidad; la
deteccion y manejo de factores de riesgo; la creacién y animacion de pro-
yectos culturales y otras tareas mas que llegan a superar su amparo juridico
(Gonzalez, Olmos y Serrate, 2016).

Lo anterior repercute en la sensacion de desproteccion y de falta de recono-
cimiento que experimentan estos profesionales e implica la subutilizacion
de un importante recurso pedagdégico que en muchos casos ya esta disponi-
ble en los centros escolares (Ucar, 2016b). El conocimiento y vinculo que
estos profesionales tienen con el estudiantado, sus familias y sus entornos,
les otorga un capital simbdlico que, movilizado, incide directamente en el
bienestar psicoemocional, en la calidad de los aprendizajes y en la resignifi-
cacion que la comunidad educativa pueda construir respecto de los procesos
formativos (Giné y Parserisa-Aran, 2014).

En contextos de alta vulnerabilidad, donde la disposicion de capital de po-
sicionamiento social esta estructuralmente afectada, se propician escenarios
proclives a la desmotivacion, las bajas expectativas y la probabilidad obje-
tiva de ver en la educacién un camino de ruptura a las limitaciones estruc-
turales de la sociedad. Como profecia autocumplida, estudiantes, familias y
hasta el cuerpo de docentes auguran y naturalizan el fracaso escolar pues “el
propio sistema escolar, al reposar toda su logica en la igualdad formal de los
[y las] estudiantes, se halla incapacitado para reconocer las desigualdades
sociales e individuales que habitan en éI” (Flores, Gomez y Renes, 2016,
p. 95). En estos escenarios “los tiempos escolares se tornan insufriblemente
eternos y el circulo vicioso de la deslegitimacion arranca su andar, contras-
tando la oferta rigida de esos documentos curriculares con la sabiduria a la
carta de Internet y la asimetria de la relacion docente-alumno con la inte-
raccion aplanada y aluvial de las redes sociales” (Narodowski, 2020, p. 56).

Sin duda, las bajas expectativas de algunos colectivos sobre el sistema edu-
cativo son un dificil desafio que no se resuelve solo con la inyeccion de capi-
tal econdmico, sino que implica la movilizacion de otros capitales a partir de
politicas publicas en favor del desarrollo de las comunidades que socioeco-
logicamente se vinculan con los centros educativos (Civis y Longas, 2015).

A pesar de las dificultades sefaladas, en entornos vulnerables todavia prima
la confianza en las propiedades del sistema. Esto se debe en parte a la con-
tribucioén de proyectos socioeducativos que en red promueven el desarrollo
comunitario y la transformacion de las comunidades civicas (Pérez, 2011).
Desde finales del siglo x1x, antes incluso que apareciera el concepto de edu-
cacion formal, alrededor de sindicatos, parroquias, asociaciones vecinales,
clubes deportivos y diversas formas de educacion popular, emergieron im-
portantes acciones socioeducativas de interés civico (Canal, 2015). Su histo-
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ricidad ofrece ciertos continuos, como: a) el aporte del voluntariado, incluso
en tiempos de marcado individualismo; b) una tendencia hacia la profesiona-
lizacion; c) la coexistencia de numerosos estilos pedagodgicos y proyectos de
orientacion laica o religiosa; d) el transito desde una relacion vertical con los
participantes hacia estilos dialdgicos y participativos; y ¢) la plastica adap-
tacion de sus proyectos a las necesidades de la poblacion (Aguirre, Moliner
y Traver 2017).

En escenarios convulsos y en entornos vulnerables, las redes socioeduca-
tivas emergen como alternativas civicas, estables, abiertas y flexibles que
fomentan la responsabilidad colectiva (Maya-Jariego y Holgado, 2017). Por
lo general, implementan complejos procesos educativos sobre la base de
ciertos requisitos y propositos que segun su madurez materializan sistemas
relacionales dialogicos, consensuados y, dentro de cada rol técnico y pro-
fesional, marcos éticos de negociacion, con especial foco en el respeto a la
singularidad y riqueza de cada ser humano.

Si bien en el caso de Espaifia, las redes socioeducativas suelen asociarse al
“ambito de la inadaptacion infantil y juvenil y en el de la animacion so-
ciocultural y la accién comunitaria” (Janer y Ucar, op. cit., 2020, p. 87),
esta vinculacion se ha expandido hacia el total del tejido social mediante
la movilizacion de capitales relacionales —social y simboélico— para suplir,
complementar y generar capitales susceptibles de materializacion —econo-
mico y cultural-, cuya carencia explica en gran parte los malos resultados
educativos de un colectivo determinado. Cada vez mas se identifica su emer-
gencia en la mejora del éxito educativo mediante iniciativas de colaboracion
interinstitucional e intersectorial (Civis y Longas, op. cit., 2015). También
en nichos socioecologicos acotados, como barrios, municipios pequefios y
micro zonas rurales, la vocacion territorial de las redes socioeducativas se
asocia a la indispensable contribucion del tercer sector como “buen reflejo
de rasgos que facilitan la participacion de la ciudadania en acciones colecti-
vas a través de organizaciones de ayuda mutua, de defensa de los derechos
sociales y denuncia de sus carencias y la atencion de sus necesidades socia-
les” (Pérez, 2019, p. 7).

Alejada de las presiones heteronomas, la educacion social es un espacio for-
mativo donde el fin ultimo del sistema educativo se respira, se toca, se siente,
se goza y se padece. Las actividades socioeducativas surgen como contra-
punto a las “posiciones o posturas de aceptacion acritica o de resignacion a la
situacion vital individual y comunitaria de las personas. Se trata de ayudarlas
o de acompaiiarlas en el proceso de toma de conciencia tanto de la realidad
que viven como de aquella que desearian vivir y, sobre todo, de que dicha
concienciacion les haga poner en marcha acciones que les ayuden a transitar
de la primera a la segunda” (Ucar, 2012, p. 9).

Ahora bien, como una expresion mas de desintegracion social, de la crisis
institucional y del aumento de la vulnerabilidad, la educacion social sufre
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de precariedades simbdlicas y materiales que la obligan a depender de los
vinculos biopoliticos con el propio sistema educativo —cuando se despliega
en centros educativos— o de financiacion cuando opera como tercer sector.
Todo ello amenaza la calidad de sus proyectos y fragiliza el propio tejido
social (Bellera, 2015).

En sintesis, el sistema educativo posee definiciones esenciales consistentes
en la democracia y los derechos humanos. Su expresion formal ha consegui-
do resultados positivos que se evidencian en el progreso material y simbo-
lico de quienes lo completan exitosamente, aunque se advierten problemas
estructurales que no ha logrado resolver. Por su parte, la educacion social
supera el marco juridico que lo soporta y transita hacia espacios de signifi-
cacion social cada vez mas alta y relevante, mientras que paraddjicamente es
subutilizada y en algunos casos padece precariedad.

Conclusiones

Las habilidades bioldgicas, cognitivas, emocionales y psicoldgicas del ser
humano contribuyen a la traduccion de la realidad que lo rodea. Esto implica
que lo social sea algo probable, resultado de la interpretacion, la construc-
cion y la transformacion. Las formas de construccion de realidad resultan del
esfuerzo humano por encontrar estabilidad y certidumbre frente al entorno
a veces hostil y la interpretacion de si mismo. Como resultado aparecen las
instituciones sociales —familia, religion, género—y las instituciones juridicas
—escuela, iglesia, estado—, instrumentos de largo recorrido que dan sentido y
proyeccion a la estructura que les tributa (Cristiano, 2012).

En los inicios del siglo xx1 se ha intensificado la resignificacion de dichas
instituciones. Una sociedad liquida y cansada se ha mostrado permeable a
la proliferacion de discursos y relatos que han logrado instalar una falsa di-
cotomia entre lo publico y lo privado (Bauman, op. cit. 2017, Byung-Chul,
2012). El pregén neoliberal y mercado-céntrico ha dotado de peso simbdlico
al sujeto-consumidor en el entendido de que la sociedad es mas eficiente —
ergo, libre e igual- cuando el estado disminuye su influencia y lo particular
aumenta su participacion publica, a pesar de que las evidencias indiquen lo
contrario (Piketty, op. cit., 2019).

La apaideusia o el interés por la acumulacion exacerbada de lo material en
beneficio propio y la desafeccion del conocimiento de los entornos en los
que se despliega el ser humano son atributos de la ignorancia que Platon
representa en la alegoria de la caverna (Platon, 2013). Siguiendo al fildso-
fo ateniense, la condicion de ignorante no refiere a la ausencia de conoci-
miento, sino mas bien a la negacion de su caracter social, consistente en los
ideales del sujeto-consumidor antes mencionado. Ante ello, los desafios de
la sociedad contemporanea y, por extension, de la educacion confluyen en
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la urgente necesidad de inocular paideia donde abunda apaideusia, lo que es
equivalente a promover el pensamiento critico, la integracion social y la re-
significacion institucional para disminuir la vulnerabilidad y, gracias a ello,
transitar hacia una sociedad mas democratica.

El rol socializador de la educacion, por lo tanto, no comienza ni se agota en
la transmision de saberes conceptuales y de las formas instituidas, sino que
se despliega tanto en el discurso dominante, como en la construccion colecti-
va del capital simbolico que se asocia al poder de la economia, lo social y la
cultura. Precisamente, los elementos criticos de la sociedad actual, asi como
las bondades y dificultades del sistema educativo, se explican por una pro-
funda transformacion cultural, en sintonia con la creciente influencia —mas
bien des-educativa— de canales informales que en parte explicaria porqué en
entornos vulnerables, con reducido capital econémico y cultural, prospera la
propagacion de imaginarios colectivos dotados de desamparo y desesperan-
za (Calero, Choi y Waisgrais, 2010).

La educacion, como sistema del que se provee la sociedad, debe enseiiar,
promover y cuidar la democracia que la permite. Frente a los mensajes des-
esperanzadores o abiertamente manipuladores, la educacion debe contribuir
a formar una ciudadania atenta, critica y movilizada en favor de la tole-
rancia activa. Esto implica la conjugacion de esfuerzos colectivos —capital
social— que no se contengan en el conocimiento y respeto de la pluralidad y
la diversidad, sino que ante su eventual vulnerabilidad se involucren en su
rechazo publico y en la generacion de nuevos compromisos para la transfor-
macion social. Se trata, en consecuencia, de un desafio cultural: “todo parece
indicar que en la medida en que se incrementa el capital cultural incorpo-
rado a los instrumentos de produccion (al igual que el tiempo incorporado
necesario para adquirir los medios de apropiarselo) la fuerza colectiva de
los propietarios del capital cultural tenderia a incrementarse al conferirle un
reconocimiento institucional al capital cultural poseido por un determinado
agente, el titulo escolar permite a sus titulares compararse [y] aun intercam-
biarse (sustituyéndose los unos por los otros en sucesion)” (Bourdieu, op.
cit., 2018, p. 219- 220).

Por consiguiente, la dimension politica de la educacion ademas de evidente
es necesaria. Las carencias economicas y culturales que explican la vulnera-
bilidad obligan a las formas educativas a configurar nuevos espacios socio-
educativos, mas alla de los centros educativos, aunque implique tensiones
biopoliticas o confusiones conceptuales como la que sucede en torno a la
educacion no formal. Las redes socioeducativas se configuran como espa-
cios dotados de fértiles recursos pedagogicos (centros educativos, entidades
sociales, centros culturales, etc.), capaces de movilizar todos los tipos de
capital de posicionamiento de la estructura social, sin enfatizar necesaria-
mente el capital cultural institucionalizado. Esto implica aceptar que los re-
sultados positivos que espera obtener el sistema educativo superan su propia
accion y capacidad, pasando por la disposicion progresiva y focalizada de
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nuevos recursos, especialmente en los entornos mas vulnerables, asi como
por la obtencién de resultados educativos de caracter inmaterial. Estos 0lti-
mos influyen drasticamente en el estudiantado. “Deberiamos tener siempre
muy presente que existen bienes que creamos y poseemos en comun [que]
resultan invisibles [y que] necesariamente han de surgir en una comunidad.
Por ejemplo, la amistad [que], precisamente por su naturaleza, solo puede
darse en el marco de una relacion interpersonal y gracias a un vinculo que la
vivifica” (Balduzi, 2021, p. 186).

En conclusion, si la educacion es una fuente de calidad y sentido al pais que
imaginamos, parece relevante pensarla desde una gobernanza mas participa-
tiva, donde se viva y no solo se reconozca la pluralidad de las culturas que
la alimentan, donde se piense en “una forma de entender la convivencia mas
horizontal, mas igualitaria y al mismo tiempo mas capaz de reconocer la
heterogeneidad” (Subirats, 2011, p. 93). Para ello el sistema educativo tiene
mucho por recorrer y, en ese camino, la educacion social la puede acompa-
flar y vertebrar, no solo complementar. Pensamos, pese a todas las dificul-
tades, que la articulacion de redes socioeducativas y los principios que las
conducen son adecuadas para reconocer significativamente la singularidad
cognitiva, identitaria, valdrica y afectiva de cada sujeto que forma parte de
la construccion de una sociedad democratica. Pueden ser, también, espacios
de co-construccion de un verdadero y ampliado proyecto de educacion de la
ciudadania.

César Gonzalez Saavedra

Grupo de Investigacion Consolidado PSITIC
Universidad Ramon Llull
cesargs@blanquerna.url.edu

Jordi Longas Mayayo

Grupo de Investigacion Consolidado PSITIC
Universidad Ramon Llull
jordilm@blanquerna.url.edu

Bibliografia

Aguirre, A., Moliner, L. y Traver, J. (2017). La Pedagogia Social, la Anima-
cion Sociocultural y la Educacion No Formal en el tiempo libre y de ocio de
la ciudadania. Papers Infancia_c. 17, 2-20. https://www.infanciacontempo-
ranea.com/wpcontent/uploads/2017/03/paper_ic_nl7 aguirreetal.pdf
Alvarez, J. (2004). Escuela, familia y comunidad educativa. En: Pozo, A.,
Del, M., Alvarez, J. Luengo, J. y Otero, E. Teorias e instituciones contempo-
raneas de educacion. (p. 125-153), Biblioteca Nueva.



94

Educacié Social 81

Amar, M. (2018). Pierre Bourdieu: por una sociologia sobre el Estado y las
politicas educativas. Praxis Educativa. 13(1), 145-153.
https://doi.org/10.5212/PraxEduc.v.1311.0008

Arendt, H. (2005). La condicion humana. Paidos.

Arendt, H. (2019). Los origenes del totalitarismo. Alianza Editorial.
AROPE. (2021). El Estado de la pobreza. Seguimiento del indicador de
pobreza y exclusion social en Espainia 2008-2020. European Anty Poverty
Network Spain.

https://www.eapn.es/estadodepobreza/ ARCHIVO/documentos/informe-
AROPE-2021-contexto-nacional.pdf

Balduzi, E. (2021). Por una escuela vivida como comunidad educativa. Teo-
ria de la Educacion. Revista Interuniversitaria, 33 (2), 179-194.
https://doaj.org/article/c15b9445910444£19766aa601a418bed

Baranguer, D. (2012). Epistemologia y metodologia en la obra de Pierre
Bourdieu. Posadas.

Bauman, Z. (2013). Sobre la educacion en un mundo liquido. Paidos.
Bauman, Z. (2017). Tiempos liquidos. Vivir en una época de incertidumbre.
Tusquets.

Bellera, J. (2015). Biopoliticas Neoliberales de Accion Socioeducativa.
Como los profesionales de la intervencion social educativa se convierten en
garantes de una nueva realidad: la periferia social. International Journal of
Sociology of Education, 4 (1), 26-48. https://doi.org/10.4471/rise.2015.02
Blanco, A. y Diaz, D. (2005). Bienestar social, su concepto y medicion. Re-
vista Psicothema, 17 (4), 582-589. https://www.psicothema.com/pdf/3149.
pdf

Bourdieu, P. (1983). Poder, derecho y clases sociales. Desclée.

Bourdieu, P. (1987). Los tres estados del capital cultural. Sociologia, 5, 11-
17. https://www.uv.mx/mie/files/2012/10/lostresestadodelcc.pdf

Bourdieu, P. (2011). Capital cultural, escuela y espacio social. Siglo XXI.
Bourdieu, P. (2018). Las estrategias de reproduccion social. XXI.
Bourdieu, P. y Boltanski, L. (2009). La produccion de la ideologia dominan-
te. Nueva Vision.

Brey, A., Innerarity, D. y Mayos, G. (2009). La sociedad de la ignorancia y
otros ensayos. Libros Infonomia.

Bromfenbrenner, U. (2002). La ecologia del desarrollo humano. Paidos.
Byung-Chul, H. (2012). La sociedad del cansancio. Herder.

Byung-Chul, H. (2017). La expulsion de lo distinto. Herder.

Cabanas, E. ¢ Illouz, E. (2020). Happycracia. Como la ciencia y la industria
de la felicidad controlan nuestras vidas. Paidos.

Calero, J., Choi, A. y Waisgrais, S. (2010). Determinantes del riesgo de
fracaso escolar en Espafia: una aproximacion a través de un analisis logis-
tico multinivel aplicado a la PISA-2006. Revista de Educacion, Nimero
extraordinario, 225-256.
http://www.revistacducacion.educacion.es/re2010/re2010_09.pdf

Canal, J. (2015). Historia Minima de Catalufia. Turner.

Capra, F. (2009). Sabiduria insolita. Conversaciones con personajes nota-
bles. Kairos.



Educacié Social 81 Acogimiento, prevencion y desarrollo socioemocional en la construccién del vinculo social

Caride, J. (2004). No hay educacion no formal. Educacion Social: Revista
de Intervencion Socioeducativa. 28, 6-8. https://raco.cat/index.php/Educa-
cioSocial/article/view/165465

Castoriadis, C. (2007). La institucion imaginaria de la sociedad. Tusquets.
Civis, M. y Longas, J. (2015). La colaboracion interinstitucional como res-
puesta al desafio de la inclusion socioeducativa. Analisis de 4 experiencias
de trabajo en red a nivel local en Catalufa. Educacion XX1, 18(1), 213-236.
https://doi.org/10.5944/educxx1.18.1.12318

Cristiano, J. (2012). Lo social como institucion imaginaria: Castoriadis y la
teoria sociologica. Eduvim.

Fernandez, J. (2012). Capital simboélico, dominacion y legitimidad. Las rai-
ces weberianas de la sociologia de Pierre Bourdieu. Papers Universidad
Complutense. 98, 33-60.
https://ddd.uab.cat/pub/papers/papers_a2013m1-3v98nl/papers a2013ml-
3v98n1p33.pdf

Flores, R., Gomez, M. y Renes V. (2016). La transmision intergeneracional
de la pobreza: factores, procesos y propuestas para la intervencion. FOESSA.
https://www.foessa.es/main-files/uploads/sites/16/2019/06/2.6.pdf

Freire, P. (2012). Pedagogia de la autonomia. Fondo de Cultura Economica.
Garcia, R. (2017). La teoria de la actividad en el estudio del comportamien-
to informacional humano: consideraciones fundamentales. /nformacao em
Pauta, 2(1), 50-72.
https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=6254140

Garrido, R., Gallo-Rivera, M. y Martinez-Gautier, D. (2020). ;Cuales son y
como operan los determinantes del fracaso escolar? Replanteando las politi-
cas publicas para el caso de Espafia y sus regiones. Revista Internacional de
Ciencias del Estado y de Gobierno, 1(4), 509-540.
http://www.riceg.org/index.php/riceg/article/view/3 1

Giné, N. y Parserisa-Aran (2014). La intervencion socioeducativa desde una
mirada didactica. Revista Editania, 45, 55-72.
https://hipatiapress.com/hpjournals/index.php/rise/article/view/1304/1127
Gonzalez, M., Olmos, S. y Serrate, S. (2016). Andlisis de la practica profe-
sional del educador social en centros de educacion secundaria. Pedagogia
Social. Revista Interuniversitaria. 28, 229-243.
https://doi.org/10.7179/PSRI 2016.28.17

Hobsbawm, E. (2011). Las era de la revolucion: 1789-1848. Critica.
Jaeger, W. (2017). Paideia: los ideales de la cultura griega. Fondo de Cul-
tura Econdmica.

Janer, A. y Ucar, X. (2020). Una analisi comparativa internacional sobre
la practica professional de la pedagogia social. Educacio social. Revista
d’Intervencio Socioeducativa. 76, 95-105. https://doi.org/10.34810/Educa-
cioSocialn761d362586

Jordana, E. (2021). Michel Foucault: biopolitica y gobernabilidad. Gedisa.
Ley Organica Constitucional 3/2020, de 29 de diciembre, por la que se mo-
difica la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion. Boletin Oficial
del Estado, 340, 12 de julio 2021. BOE-A-2020-17264. https://www.boe.es/
buscar/doc.php?id=BOE-A-2020-17264




96

Educacié Social 81

Longés, J. y Cusso, 1. (2018). Educacion y pobreza infantil: razones
para la exigibilidad de un derecho fundamental. Educacio social: revista
d’intervencio socioeducativa, 68, 45-63. https://doi.org/10.34810/Educacio-
Socialn68id330279

Longss, J., Civis, M., Riera, J., Fontanet, A., Longas, E. y Andrés, T. (2008).
Escuela, educacion y territorio. La organizacion en red local como estructura
innovadora de atencion a las necesidades socioeducativas de una comuni-
dad. Pedagogia social: Revista Interuniversitaria, 15, 137-151. https://doi.
org/10.7179/PSRI_2008.15.11

Maturana, H. (2020a). El sentido de lo humano. Planeta.

Maturana, H. (2020b). Emociones y lenguaje en la educacion y la politica.
Paidos.

Maya-Jariego, I. y Holgado, D. (2017). 7 ejemplos de intervencion basadas
en redes. Revista hispana para el Andlisis de Redes Sociales, 28, 145-263.
https://doi.org/10.5565/rev/redes.734

Ministerio de Educacion y Formacion Profesional Espaiia (2019a). Informe
Gasto Publico por Alumno 2018.
https://www.educacionyfp.gob.es/inee/dam/jcr:4e867225-d2dc-4954-a733-
9b3tb4222510/2021-12.pdf

Ministerio de Educacion y Formacion Profesional (2019b). PISA 2018. Pro-
grama para la Evaluacion Internacional de los Estudiantes. Informe espaiiol.
Publicacion Direccion general de evaluacion y cooperacion territorial Insti-
tuto Nacional de Evaluacion Educativa.
https://www.sede.fnmt.gob.es/descargas/descargas-software.

Ministerio de Educacion y Formacion Profesional (2021). Explotacion de las
variables educativas de la Encuesta de Poblacion Activa 2020.
http://www.educacionyfp.gob.es/dam/jcr:59f6b410-b2a9-4781-b298-
96fb27eea=c8/notaresu

Narodowski, M. (2020). Fantasmas de lo escolar. ;A quién vas a llamar?
Teoria de la educacion. Revista Interuniversitaria, 33(2), 49-63.
https://doi.org/10.14201/teri.25136

OMS. (2020). Informe sobre salud mental. Programa Depresion.
https://www.who.int/mental_health/management/depression/es/

Pérez, M (2011). Trabajo en red: una propuesta metodologica para promover
la corresponsabilidad en la educacion en el territorio. Educacion social: Re-
vista de intervencion socioeducativa, 49, 129-142.
https://www.raco.cat/index.php/EducacioSocial/article/view/250185

Pérez, M. (2019). Panorama del tercer sector durante la crisis. VIII Informe
sobre Exclusion y Desarrollo Social en Espaia. FOESSA: 2-45.
http://www.plataformatercersector.es/sites/default/files/20190612%20
VII1%20Informe-FOESSA-2019

Piketty, T. (2014). El capital en el siglo XXI. Fondo de Cultura Economica.
Piketty, T. (2019). Capitalismo e ideologia. Deusto.

Platon (2013). La Republica. Alianza Editorial.

Putnam, R. (1994). Para hacer que la democracia funcione. La experiencia
italiana para la descentralizacion administrativa. Galac.

Rawls, J. (2016). El liberalismo politico. Critica.



Educacié Social 81 Acogimiento, prevencion y desarrollo socioemocional en la construccién del vinculo social

Rawls, J. (2018). La justicia como equidad. Una reformulacion. Paidos.
Ruiz, M. (2012). La definicion y medicion de la vulnerabilidad. Un enfoque
normativo. Investigaciones geogrdficas, 77, 63-74.
https://doi.org/10.14350/rig.31016

Schmidt, L. (2011). El hombre como ser ecosocial. Revista de Bioética Lati-
noamericana, 8, 18-35. https://es.scribd.com/doc/260248246/

Subirats, J. (2011). Otra sociedad, ;otra politica? De no nos representan a
democracia de lo comun. Icaria.

Torralba, F. (2004). Identitats vulnerables. Estratégies contra [’homogene-
itzacio. Tamdem.

Ucar, X. (2012). La comunidad como eleccion. Teoria y practica de la accion
socioeducativa, en Zambrano, A. y Berroeta, H. Teoria y practica de la ac-
cion comunitaria. Aportes desde la psicologia comunitaria. (1) 37-73.
https://www.researchgate.net/publication/236233136_La comunidad_
como_ecleccion_teoria_y practica_de la_accion comunitaria

Ucar, X. (2016a). Relaciones socioeducativas. La accion de los profesiona-
les. UOC.

Ucar, X. (2016b). Pedagogia de la eleccion. UOC.

Vargas, G. (2002). Hacia una teoria del capital social. Revista de Economia
Institucional, 4(6), 71-108. https://www.redalyc.org/pdf/419/41900604.pdf
Vernis, A. y Navarro Cl. (2011). EI concepto ecosistema para el emprendi-
miento social. Revista Espariola del Tercer Sector, 17 (1), 67-84.
https://www.accioncontraclhambre.org/sites/default/files/documents/
rets 17 _0.pdf




