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Este estudio presenta un analisis comparativo de la vision que tienen los profesionales de la peda-
gogia social de diferentes paises sobre su accion socioeducativa en el marco de la pedagogia social.
Surge del interés por construir una mirada global, actual e integrada sobre la pedagogia social. Se
utiliza una metodologia cualitativa con la realizacion de una serie de entrevistas semiestructuradas a
profesionales expertos del ambito de la pedagogia social de diez paises diferentes. El contenido de
las entrevistas se analiza a partir de las principales dimensiones que configuran la pedagogia social,
definidas por los expertos académicos en una busqueda previa (Janer y Ucar, 2016a). Estas se codi-
fican en una serie de categorias de analisis tratadas con el programa Atlas.ti. Segun los profesionales
entrevistados, la pedagogia social no tiene una traduccion profesional directa; no tiene un reconoci-
miento social y no existe acuerdo sobre su estatus epistemologico. Hay una serie de aspectos con-
cretos que consideran que se desarrollan de forma especifica en funcién de cada contexto. Coinciden
en que es posible generar un marco tedrico y practico comun para la pedagogia social ya que hay
elementos comunes entre las tradiciones de los diferentes paises. Afirman, sin embargo, la necesidad
de crear y potenciar entornos de dialogo entre tedricos y practicos; entre académicos y profesionales.
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des pels experts académics en una recerca previa (Janer
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tus epistemologic. Hi ha una série d’aspectes concrets
que consideren que es desenvolupen de manera espe-
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An international comparative
analysis of the professional
practice of social pedagogy

This paper presents a comparative analysis of the vi-
sion that social pedagogy professionals from different
countries have regarding their socio-educational action
in the framework of social pedagogy. The study was dri-
ven by interest in building a global, up-to-date, integral
view of social pedagogy. A qualitative methodology was
used, based on conducting a series of semi-structured
interviews with experienced professionals in the field of
social pedagogy fiom ten different countries. Analysis
of the content of the interviews was based on the main
dimensions that make up social pedagogy, as defined
by academic experts in previous research (Janer and
Ucar; 201 6a). These dimensions were coded into a se-
ries of analysis categories and processed using Atlas.ti
software. According to the workers interviewed, social
pedagogy does not have a direct professional transla-
tion; it receives no social recognition and there is no
agreement on its epistemological status. There are a
number of specific aspects that are developed in specific
ways according to each different context. These workers
agree that it would be possible to generate a common
theoretical and practical framework for social pedago-
g, as there are common threads among traditions in
different countries. They observe, however; that there is
a need to create and enhance environments for dialogue
between theorists and practitioners, between academics
and workers.
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A Este estudio forma parte de una investigacion mas amplia sobre pedago-

El objetivo de

esta fase consiste

84

en analizar la
percepcion que
tienen los
profesionales
de la pedagogia
social sobre

su accion
socioeducativa

gia social comparada (Janer y Ucar, 2020). La finalidad tltima es realizar
un analisis exhaustivo y riguroso sobre la conceptualizacion disciplinar, la
formacion universitaria y la profesionalizacion de la pedagogia social desde
una perspectiva internacional.

Entendemos la pedagogia social como un sistema social que integra la cien-
cia (investigacion), la educacion (disciplina) y las actividades ocupacionales
(la profesion) (Hamaildinen, 2013); un modelo donde confluyen el ambito
teorico, el formativo y el profesional. Por ello, para desarrollar una vision
solida y comun sobre la pedagogia social, es necesario analizar tres perspec-
tivas clave: la académica (Janer y Ucar, 2016), la formativa (Janer y Ucar,
2019) y la profesional. En este estudio se presenta la ultima fase de esta
investigacion: el analisis del ambito profesional de la pedagogia social.

Las preguntas de investigacion de esta fase son: ;Como se desarrolla la ac-
cion profesional de la pedagogia social en los diferentes paises? ;Cuales son
los ambitos de intervencion mas importantes? ;Coémo se desarrollan en la
practica profesional las dimensiones mas importantes de la pedagogia social
definidas por los académicos? ;Qué relacion establecen los profesionales
con la teoria?

El objetivo de esta fase consiste en analizar, a través de una serie de entre-
vistas semiestructuradas, la percepcion que tienen los profesionales de la
pedagogia social sobre su accion socioeducativa para observar semejanzas y
diferencias entre paises y/o ambitos de intervencion. Se pretende contrastar
las formas de hacer y de trabajar entre los profesionales entrevistados. Los
resultados obtenidos obedecen a la perspectiva particular de cada profesio-
nal, por lo que no se pueden generalizar a nivel de pais. Sin embargo, un
estudio de estas caracteristicas permite captar las distintas maneras en que
la pedagogia social se concreta a través de sus practicas en diferentes con-
textos.

Este trabajo comienza con el marco teorico en el que se contextualiza la in-
vestigacion. A continuacion, se describe la metodologia utilizada, la muestra,
el tratamiento de los datos y las variables de analisis. En el tercer apartado,
se dan a conocer los resultados mas relevantes del estudio comparativo. Por
ultimo, se aportan las conclusiones y la discusion de los resultados.
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La pedagogia social entre la teoriay la
practica, entre la academia y los
profesionales

A lo largo del tiempo, numerosos autores han intentado construir unos ci-
mientos cientificos s6lidos y mundialmente consensuados para la pedagogia
social. Esta disciplina ha sido caracterizada de varias maneras: como una
ciencia, como una practica y como un arte; pero, también, como una manera
de interpretar el mundo y explicar la vida. Hay que decir, sin embargo, que
no es solo una disciplina académica, sino que supone también un compromi-
so con la practica educativa y social (Schugurensky y Silver, 2013; Janer y
Ucar, 2019). La forma como se concreta la pedagogia social en las distintas
practicas profesionales deriva de los enfoques ideologicos, politicos y cultu-
rales propios de los paises donde se desarrolla. Eso ha hecho que el concepto
de pedagogia social se haya empleado con diferentes significados en dife-
rentes contextos (Lorenz, 2008; Kornbeck y Rosendal, 2009; Coussé et al.,
2010; Storo, 2012; Haméldinen, 2013; Janer y Ucar, 2016 y 2020).

La complejidad de la pedagogia social, tanto desde el punto de vista tedrico
como practico, ha generado algunos conflictos, a lo largo de su historia, entre
los académicos y los profesionales. Esto ha contribuido a dificultar atin mas
una vision unificada de la pedagogia social y, también, el logro del prestigio
académico y social (Rosendal, 2009; Kornbeck, 2009; Ucar, 201 1).

Una posible razén de este distanciamiento entre académicos y profesionales
podria ser la creciente academizacién que se ha producido en las ultimas
décadas dentro de las ciencias sociales (Storo, 2012). Esta academizacion,
concretada en el deseo de tener un estatus cientifico reconocido, ha causado
que los conocimientos se hayan convertido en mas académicos y se hayan
alejado de la practica. La idea de que los académicos solo teorizan mientras
que son los practicos quienes tienen que lidiar con los problemas reales no
se ha producido tinicamente en la pedagogia social sino en buena parte de las
ciencias sociales. Es eso lo que, en muchos casos, ha contribuido a generar
recelos reciprocos, que lastran, desde nuestro punto de vista, la pedagogia
social como disciplina que, como la gran mayoria de autores defiende, es a
la vez tedrica y practica.

No es de extrafiar que se plantee que uno de los principales retos actuales
de la pedagogia social es el de intentar integrar la teoria y la practica. Seglin
Storo (2013), cada profesional necesita tanto una teoria explicativa como
una teoria para la accion, es decir, se precisa tanto la teoria para explicar lo
que pasa, como para guiar las acciones que deben dar respuesta a lo que pasa.

En Espaiia, esta problematica ha sido abordada por Ortega, Caride y Ucar
(2013), quienes afirman que la creacion o validacion de conocimiento, sea de
practicas o metodologias en el campo de la pedagogia social, les corresponde
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pedagogia social,
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por separado
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tanto a la academia como a la profesion. En la figura 1 se puede observar
como estos autores plantean un modelo de integracion entre el campo aca-
démico y el profesional.

Figura 1. La convivencia de académicos y profesionales en la pedagogia social y la educacion
social

CAMPO ACADEMICO Y PROFESIONAL DE LA PEDAGOGIA SOCIAL-EDUCACION SOCIAL
TEORIA
PRACTICA

Zona prioritaria
de los académicos

INVESTIGACION
REFLEXION-ACCION
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| de los pricticos
1

FORMACION
PROFESIONALIZACION

t
REALIDADES EDUCATIVAS Y SOCIALES

Fuente: Ortega, Caride y Ucar (2013, p. 20).

Ucar (2016) apunta que las acciones e intervenciones socioeducativas son
complejas, ya que se nutren y se desarrollan de forma transversal en la teoria
y en la practica. Integradas, teoria y practica, constituyen y explican la peda-
gogia social, pero ninguna de las dos puede hacerlo de una forma completa
o suficiente por separado:

Como ciencia practica o practica cientifica, la pedagogia social genera nuevos
conocimientos a partir de sus practicas. Estos nuevos conocimientos obtenidos
vuelven a ser aplicados en practicas concretas para generar, una vez mas, COnoci-
mientos tedricos y practicos, otra vez nuevos, en una espiral acumulativa siempre
creciente y siempre en movimiento. (Ucar, 2016, p. 20)

Marynowicz-Hetka (2007) apunta que, entendida como una construccion
tedrica, epistemoldgica, ontoldgica y axiologica, la pedagogia social deberia
proporcionar una orientacion practica para la accion social. Pero hasta ahora,
la diversidad de ambitos de intervencion de la pedagogia social y la enorme
heterogeneidad de situaciones objeto de intervencion en cada contexto han
dificultado la elaboracion de los parametros clave de esta orientacion teérica
y practica.
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Sefiala Himaildinen (2013) que tanto la orientacion practica como la accion
profesional pueden ser diversas en funcion de la concepcion teodrica que se
tenga sobre la pedagogia social. En algunos casos, esta conceptualizacion
se ha focalizado sobre procesos de resocializacion; en otros, sobre determi-
nados grupos de edad especificos; en otros, en métodos educativos particu-
lares; o, por ultimo, en la accion desarrollada en determinadas instituciones
sociales o educativas.

Lo que es un hecho es que, a lo largo de la historia de la pedagogia social, se
ha desarrollado mas el ambito de las necesidades y la asistencia social que el
de la educacion comunitaria o el &mbito escolar y de ocio (Cameron y Moss,
2011; Cousée et al., 2010; Storo, 2013; March, Orte y Ballester, 2016; Janer
y Ucar, 2016a 'y 2016b).

Para ejemplificarlo se puede senalar que, en los paises nérdicos como Fin-
landia, Dinamarca, Noruega y Suecia, la pedagogia social se ha desarrollado
en gran medida en el contexto del sistema de asistencia social (Eriksson,
2010). En Espaiia, la pedagogia social se ha desarrollado historicamente en
el ambito de la inadaptacion infantil y juvenil y en el de la animacion socio-
cultural y la accion comunitaria. En el contexto anglosajon, por ultimo, la
pedagogia social se ha centrado prioritariamente en la atencion de los nifios
y jovenes de los centros residenciales (Petrie et al., 2009).

Estudios recientes han comenzado a tratar desde una perspectiva comparada
la situacion actual de la pedagogia social en el mundo (Ribas Machado, 2013;
Eriksson, 2014; Janer y Ucar, 2016, 2019 y 2020). Los resultados muestran
la posibilidad de consensuar unos indicadores clave, universalmente acepta-
dos, sobre la pedagogia social. Pretenden ser una primera aproximacion a la
elaboracion de un marco teorico, practico y formativo sélido de la pedagogia
social. Janer y Ucar (2016) han analizado la vision sobre la pedagogia social
que tienen algunos expertos académicos de diferentes paises del mundo. Es-
tos expertos consensuan, desde su punto de vista, las ocho dimensiones clave
para analizar la pedagogia social. Son las siguientes:

1. Contextual: existe un nticleo comun y homogéneo de la pedagogia social,
pero se concreta en cada contexto especifico.

2. Historica: nace de la necesidad de dar una respuesta educativa a proble-
mas sociales que sufren los individuos, los grupos y las comunidades.

3. Epistemoldgica: es considerada una ciencia, una practica y un arte.

4. Funcional: su funcion como ciencia es sistematizar teéricamente los co-
nocimientos contribuyendo al desarrollo cientifico y académico. Su fun-
cion como practica es dar respuesta educativa a problemas sociales.

5. Profesional: puede actuar en una multiplicidad de d&mbitos de interven-
cion y esta relacionada directamente con otras profesiones sociales como
el trabajo social, la educacion social, la pedagogia, el trabajo con nifios,
jovenes y adultos, y la intervencion sociocomunitaria.
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6. Metodologica: utiliza métodos propios que pueden ser cualitativos, cuan-
titativos y creativos.

7. Normativa: en las intervenciones socioeducativas desarrolla una serie de
normas pedagdgicas que guian la accion a favor de lo que se considere
necesario y deseable para mejorar la vida de las personas y la cohesion
social.

8. Politica y ética: el contexto politico y ético influye directamente en la
consideracion de la pedagogia social. Tiene un fuerte compromiso con la
justicia social y persigue valores éticos de equidad e igualdad.

Estos mismos autores apuntan que, para llegar a construir una mirada global,
actual e integrada de la pedagogia social, hay que analizarla a través de tres
perspectivas clave: la académica, la formativa y la profesional (Janer y Ucar,
2020). Es en este contexto donde se sitia el presente estudio que, como se
ha apuntado, pretende realizar un analisis descriptivo y comparativo sobre la
vision que tienen de la propia accion profesionales del ambito de la pedago-
gia social de diferentes paises.

Metodologia de la investigacién

La metodologia utilizada es cualitativa. Se ha realizado una serie de entre-
vistas semiestructuradas a profesionales reconocidos en cada pais que tienen
una larga trayectoria en el ambito de la pedagogia social. Aunque se utiliza
el término pedagogia social, entendemos que, a efectos practicos y profesio-
nales, equivale a los conceptos de trabajo social y educacion social, debido
a las diferencias que existen entre paises en las profesiones especificamente
asociadas a la pedagogia social (Janer, 2016).

Se escoge la entrevista semiestructurada para recoger los datos porque per-
mite la expresion libre del entrevistado, tanto en el orden como en el conte-
nido del discurso (Castillo y Cabrerizo, 2004).

El disefio de la entrevista se ha elaborado a partir de los datos obtenidos de
las dos fases de investigacion previas: el estudio de la perspectiva académica
de la pedagogia social (Janer y Ucar, 2016) y el estudio de la perspectiva
formativa (Janer y Ucar, 2019). De ahi se extraen las variables de analisis
que recogen y estudian las ocho dimensiones clave de la pedagogia social
elaboradas por los expertos académicos. A partir de esas variables se estruc-
tura el guion utilizado para desarrollar las entrevistas.

Las entrevistas se han realizado a través de Skype, debido a la imposibilidad
del entrevistador de desplazarse a cada pais, y se han traducido a la lengua
espafiola para facilitar su analisis.
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Este estudio se ajusta a las pautas éticas aceptadas internacionalmente. El
Comité de ética sobre experimentacion animal y humana (CEEAH) de la
Universidad Auténoma de Barcelona aprobd este estudio el 25 de mayo de
2018 (referencia 4270). Cabe sefialar también que todas las personas exper-
tas participantes de este estudio dieron su consentimiento para la publicacion
de estos resultados.

La muestra

La muestra es de tipo intencional. La seleccion de los entrevistados se ha
hecho a partir de los siguientes criterios:

* Trabajan en el ambito de la pedagogia social, la educacion social o el
trabajo social.

« Tienen una reconocida trayectoria profesional y un minimo de diez afios
de experiencia practica en este campo.

* Conocen el desarrollo de la pedagogia social en su pais.

En la tabla 1 se presenta la muestra final, que consta de diez profesionales
de diez paises diferentes. Inicialmente se contaba con dos profesionales mas
de Rusia y Japon, pero el idioma fue una dificultad a la hora de realizar las
entrevistas.

Tabla 1. Muestra final de profesionales entrevistados

‘ Muestra ‘ Afios de
Pais Edad dedicaciéon

‘ 3 Q ‘ profesional
Alemania 1 42 15
Bélgica 1 60 31
Brasil 1 35 17
Dinamarca 1 42 20
Espafia 1 52 32
Finlandia 1 45 18
Noruega 1 62 42
Suecia 1 46 20
Uruguay 1 43 22
Reino Unido 1 - 40

5 5

TOTAL 10

Fuente: Elaboracion propia.

De los 10 profesionales entrevistados, 3 tienen una experiencia en el ambito
profesional menor de 20 afios; 3 tienen una experiencia de entre 20 y 25
aflos; y 4 tienen mas de 30 afos de experiencia. Su concepcion de la peda-
gogia social y su vision de la accion profesional derivan de su bagaje pro-
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fesional y personal. Los ambitos profesionales donde actualmente trabajan
son: trabajo con nifos y jovenes; familias; atencion a grupos marginados y
servicios sociales; en ambitos de formacion; en supervision educativa; y, por
ultimo, en investigacion.

Entre octubre y noviembre de 2015, se hizo el primer contacto con los pro-
fesionales. Las entrevistas se realizaron entre los meses de febrero y marzo
de 2016.

Categorias de analisis, tratamiento y analisis de la
informacion

Una vez recogida la informacion, se realiza un analisis del discurso y del
contenido mediante el programa informatico Atlas.ti (version 6.2.). En el
analisis del discurso se han contemplado dos dimensiones: el texto (las dife-
rentes ideas y argumentos de los entrevistados) y el contexto (pais especifico
del entrevistado). El tratamiento y analisis de la informacion obtenida sigue
los siguientes pasos:

Creacion de categorias de analisis
Organizacion de la informacion
Codificacion de la informacion
Presentacion de los principales resultados

Eal o o

Una vez introducidas las entrevistas en el programa, se han asignado uno
o varios codigos a las categorias de analisis de la investigacion y se han
introducido en el programa Atlas.ti. El analisis de la informacion median-
te el sistema de codigos sigue una logica deductiva-inductiva: se parte de
unas categorias generadas de las dimensiones y variables de la investigacion
(deduccidn) y se incorporan nuevos codigos o se reformulan los ya existen-
tes durante la reflexion del investigador en el analisis (induccion) (Nuiiez,
2014). En la tabla 2, se pueden observar las categorias de analisis utilizadas
en el Atlas.ti, con los respectivos codigos.

Tabla 2. Categorias de analisis
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Categorias de analisis

Dimension

1. Informacién personal del
profesional

Variable

1.1. Motivacioén
1.2. Trayectoria profesional
1.3. Trabajo actual

Cadigo Atlas.ti

Motivacion
Trayectoria
Trabajo actual

2. Informacién académica del
profesional

2.1. Formacion académica
2.2. Valoracion formacion

Formacion
Valoracion formacion

3. Contextual

3.1. Pedagogia social en el
contexto

Contextual

4. Epistemologica

4.1. Epistemologia de la
pedagogia social
4.2. Relacion teoria-practica

Epistemoldgica
Teoria-practica

5. Funcional

5.1. Funciones
5.2. Coordinacién con otros
profesionales y/o disciplinas

Funcional
Coordinacion

6. Professional

6.1. Ambitos de intervencion
6.2. Trabajo con otros
profesionales

6.3. Diferencias entre pedagogia
social y trabajo social

Professional
Trabajo con otros profesionales
Pedagogia social-trabajo social

7. Metodologica

7.1. Métodos y técnicas
7.2. Evaluacion de resultados

Metodoldgica
Evaluacién resultados

8. Normativa

8.1. Normas pedagogicas

8.2. Importancia de la Normativa
normatividad
. . 9.1. Influencia politica Politica
9. Eticay politica 9.2. Valores éticos Etica
10.1. Dificultades actuales Dificultad
10. Perspectiva futura 10.2. Cambios futuros Cambio
10.3 Otros datos Otros

Fuente: Elaboracién propia.

La dimension historica no se ha contemplado en el analisis porque muchos
de los entrevistados pueden no tener informacion exacta del origen o el na-
cimiento de la pedagogia social en su pais.

Los resultados se presentan mediante fragmentos literales de las entrevistas
con el fin de reforzar el analisis. Cada uno de los fragmentos literales se
acompaia de un codigo que sitla el origen de la fuente. Se utiliza el pais de

cada entrevistado para dar relevancia al contexto.

A continuacion, se presenta un ejemplo de la codificacion realizada en los

fragmentos literales.
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Grafico 1. Ejemplo grafico de los cédigos utilizados en los fragmentos literales

Numero de “cuotas” o \]

/ L fragmento seleccionado

L (Pais:4:17) }

\ [Pérrafo dentro de la entrevista\]

Fuente: Elaboracion propia.

Resultados de la investigaciéon

A continuacion, se presentan los principales resultados de esta investigacion
en cada dimension estudiada y se complementan con fragmentos literales de
los entrevistados. Las variables relativas al entrevistado (formacioén acadé-
mica, trayectoria profesional, motivacion, trabajo actual) se pueden consul-
tar en el anexo 1.

Los resultados obtenidos no se pueden generalizar a nivel de pais ni tampoco
dentro del ambito general de la pedagogia social, ya que la muestra de pro-
fesionales expertos entrevistados en cada pais no es representativa. Como
se ha apuntado, el objetivo de esta investigacion es ofrecer una vision pano-
ramica internacional, rica y profunda de las percepciones de profesionales
reconocidos, en sus respectivos paises, sobre como se encarna y se desarrolla
en cada uno de ellos la pedagogia social.

Principales resultados en las dimensiones de la
pedagogia social

Contextual

La dimension contextual tiene que ver con el desarrollo de la pedagogia so-
cial en cada contexto particular y la posibilidad de construir un marco tedrico
comun, so6lido y universalmente aceptado. La mayoria de los entrevistados
estd de acuerdo con la idea de que la pedagogia social requiere de un corpus
tedrico y practico que garantice su consolidacion académica y social y que,
sin embargo, la concrete segun el contexto especifico donde se desarrolle.
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La mayoria estd también de acuerdo en que la pedagogia social no existe
como tal, ya que es definida de un modo diferente en cada pais. Tampoco
existe una traduccion profesional directa, pero si se producen esfuerzos para
desarrollar y dar a conocer esta disciplina, como una herramienta potente
para trabajar con personas, grupos y comunidades con dificultades y pro-
blemas sociales a través de la educacion. Los entrevistados de paises como
Inglaterra, Bélgica, Dinamarca, Suecia y Noruega coinciden en que en su
contexto existe una cultura pedagogica social en las instituciones y un claro
interés para que empiece a tomar fuerza como ciencia teorica y practica.

Estamos y hemos estado muy en contacto, por ejemplo, con Dinamarca y Suecia
y también los ultimos tres afios con el Reino Unido porque les interesa mucho
desarrollar un poco de teoria y practica de la pedagogia social. (Noruega:44:126)

Los entrevistados de Brasil, Uruguay y Espaia sefialan que la pedagogia
social se entiende como una disciplina dentro de la formacion de los edu-
cadores sociales; se convierte en un espacio para sistematizar la educacion
social. Estos profesionales hablan de la existencia de la educacion social
y no de la pedagogia social que, desde su punto de vista, se ocupa mas de
investigar que de intervenir.

En el contexto de la formacion, es una disciplina que sistematiza la educacion so-
cial. Eso da este perfil mas teorico en la practica, que es la educacion social. (Bra-
sil:53:139)

Por el contrario, los entrevistados de Finlandia y Suecia consideran que la
pedagogia social es una especie de paraguas que engloba la educacion, el
trabajo social y la politica social. Sin embargo, sefialan que atn perdura el
debate sobre qué hace un pedagogo social, como se caracteriza, en una teoria
0 una practica y, por ultimo, qué lugar debe ocupar en los planes de estudio.

En mi opiniodn, la pedagogia social es un camino transversal entre el trabajo so-
cial, la psicologia, la educacion y la sociologia, tal vez es eso lo que hace que los
pedagogos sociales sean mas exigentes porque hay areas donde buscan pedago-
gos sociales, incluso en Suecia. (Suecia:13:43).

Epistemoldégica

No existe consenso sobre cudl es el estatus epistemologico de la pedagogia
social. Existe una gran variedad de opiniones sujetas al contexto especifico
donde se desarrolla esta disciplina.

Por un lado, encontramos profesionales que consideran que la pedagogia
social es ciencia, practica y arte, como los entrevistados del Reino Unido,
Suecia, Finlandia y Alemania.
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Son todas estas cosas porque lo ponemos en practica pero, al mismo tiempo, es-
tudiamos mucho, escribimos las teorias, el didlogo, establecemos conexion entre
teoria y practica en todo momento y, ademas, es un poco de arte. Es arte cuando
se trabaja con personas porque podemos emplear mucha creatividad [...]. Es real-
mente una forma creativa de trabajar. (Finlandia:72:169)

Creo que es sobre todo una mezcla de practica y ciencia, pero también creo que
es algun tipo de arte, la manera de hacerlo, pero, por supuesto, depende de como
se defina ciencia, practica y artes, pero creo que es una mezcla compleja de

todo. (Suecia:31:71)

Otros creen que la pedagogia social solo es una disciplina que sistematiza
la educacion social, y es la educacion social la que tiene la consideracion de
ciencia, practica y arte (entrevistados de Brasil y Espaia).

[La educacion social] es muy practica, y es también, es un punto mas que cien-
tifica, es artistica. Yo creo que es una combinacion de las tres, pero destaca la

practica, para mi le seguiria el arte, y la tiltima seria la cientifica. (Espafia:67:150)

Y otros consideran que la pedagogia social es algo entre ciencia y practica
(entrevista de Dinamarca) o simplemente es una practica (entrevista de Uru-

guay).

Creo que es algo entre una ciencia y una practica. Pero creo que es muy acertado
pensarla como ciencia porque hay muchas cosas que sabemos de manera cien-
tifica, que definen las cosas, pero siempre hay que ponerlas en el contexto de
las personas que trabajan. No se pueden obtener respuestas exactas, por lo que
este es el problema de denominarla ciencia porque normalmente con la ciencia
se obtendria una respuesta exacta [...], pero creo que podemos aprender mucho
sobre el enfoque cientifico del pedagogo social, aunque es bastante dificil porque

es una novedad en Dinamarca. (Dinamarca:21:104).

En relacion con la conexion entre teoria y practica, los resultados muestran
que sigue existiendo un claro distanciamiento entre tedricos y practicos, en-
tre la academia y la profesion. Todos los entrevistados sefialan la necesidad
de crear mas entornos de didlogo y de experiencias compartidas. Desde su
punto de vista, la teoria y la practica deben estar intimamente conectadas. La
educacion tiene dos dimensiones, la practica y la teorica; y es a partir de las
practicas y las experiencias como se construye la teoria. Segun ellos, cual-
quier profesional necesita saber mas sobre la teoria para mejorar la conexion
entre la teoria y la practica.
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Por otra parte, la mayoria de los profesionales cree que la formacion que
han recibido en el ambito de la pedagogia social, el trabajo social o la edu-
cacion social ha sido mas tedrica que practica. Esto refuerza la idea de que
sigue existiendo un distanciamiento entre el &mbito académico y el ambito
profesional.

Funcional

Segun los entrevistados de Espafia y Dinamarca las funciones que correspon-
den al pedagogo social se desarrollan y se aprenden en el lugar de trabajo.

Cuando hablas de funciones, dependera siempre del ambito [...], las especificas
de intervencion, de accion, porque yo si pienso que estas si son concretas para
cada tipo de colectivo (Espaiia:35:76).

Algunos profesionales (Brasil e Inglaterra) ven la necesidad de diferenciar
entre las funciones que tienen los teoricos y las funciones de los practi-
cos. Desarrollar la parte mas teérica ayuda a ordenar y describir las diferen-
tes situaciones en las que un profesional puede intervenir. La teoria también
aporta mas conocimiento del contexto (entrevistados de Bélgica, Noruega y
Suecia).

Creo que si trabajas en este campo, un aspecto importante es que tengas cono-
cimiento, especialmente conocimientos sobre el campo que trabajas [...]. Por lo
tanto, debes entender los antecedentes de las estructuras legales en que traba-
jas. Este es un aspecto. Otro que creo que es muy importante para trabajar en este
campo es que los trabajadores sociales o los pedagogos sociales son capaces de
crear entornos, crear ambientes donde se pueda hacer lo que se necesite de forma
flexible. (Bélgica:14:57).

Cada entrevistado enumera las funciones mas importantes que el profesional
de la pedagogia social debe desarrollar en su lugar de trabajo. Estas fun-
ciones pueden variar en funcion del ambito concreto de intervencion, del
proyecto y de los participantes. Por ejemplo: seglin el entrevistado de Es-
pafia, las funciones de acompafnamiento son funciones que hacen todos los
colectivos profesionales, pero esta funcion sera muy diferente si se desarro-
1la cuando hay una demanda, cuando no la hay, cuando se trabaja en medio
abierto, en medio cerrado, etc. El entrevistado de Dinamarca apunta que la
formacion que reciben los profesionales sociales es muy general y cuando
estos son contratados en ambitos muy especializados, como un centro juve-
nil, no tienen suficientes conocimientos. Por eso, afirman que las funciones
que deben desarrollar se aprenden y se adquieren en el lugar de trabajo.
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Las principales funciones que los entrevistados enumeran como comunes
para todos los colectivos profesionales son:

e Saberse situar y dar una respuesta educativa a los problemas sociales

* Realizar un analisis permanente de la practica

e Acompaar

e Supervisar equipos educativos

» Crear entornos propicios para el didlogo, tanto en las relaciones interpro-
fesionales como en las relaciones entre servicios

*  Empoderar a los jovenes y hacer que participen en la vida publica y poli-
tica

e Actuar en el ambito de los derechos humanos

¢ Mediar

¢ Ensefar
e Cuidar
Profesional

La dimension profesional de la pedagogia social se ha analizado segtn la va-
riedad de ambitos donde puede intervenir y el trabajo y la coordinacion con
otros profesionales sociales. Todos los profesionales entrevistados conside-
ran que es clave trabajar de forma coordinada con otros profesionales y otras
disciplinas. Sin embargo, afirman que, en muchos casos, esta coordinacion
es débil o inexistente.

A menudo somos como una red que combina diferentes tipos de profesionales
alrededor de un ciudadano, alrededor de una de las personas con las que traba-
jamos. Asi pues, estamos en contacto con el médico y el odontélogo y conoce-
mos la escuela y cualquier otro profesional que haya a su alrededor. (Dinamar-
ca:23:1006).

En cuanto a la diferenciacion y relacion entre la pedagogia social y el trabajo
social, algunos entrevistados creen que en los paises nérdicos se tiene muy
clara la linea entre la pedagogia social y el trabajo social, mientras que en
otros paises esta linea es mas difusa, como en Alemania y Espafia. En los
paises nordicos, el trabajo social es mas terapéutico, dirigido a dar solucio-
nes a las personas con dificultades y problemas sociales, esta orientado mas
a la parte social y deja a un lado la parte mas pedagogica.

La diferencia es el tipo de pedagogia social que tiene una vertiente pedagogica y
una politica social, un aspecto educativo y una conciencia social, [...] en el traba-
jo social la vertiente pedagdgica no esta tan presente. (Finlandia:31:88)
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La mayoria de los entrevistados considera que los ambitos concretos de ac-
cion de los profesionales dependen de cada contexto. Se puede hablar de
una heterogeneidad de ambitos de accion, entre los que destacan: pedagogia
penitenciaria, atencion a la infancia, jovenes y personas mayores, trabajo en
la comunidad, personas con discapacidades, atencion a grupos marginados,
centros de menores, pedagogia hospitalaria, pedagogia en la calle, politicas
de infancia y adolescencia, inmigracion, ONG, educacion ambiental y peda-
gogia en la escuela. Desde el punto de vista de los entrevistados todos estos
son ambitos de profesionalizacion de la pedagogia social.

Existe consenso entre los profesionales en relacion con que, en un futuro
cercano, los ambitos de intervencion se ampliaran y/o cambiaran como re-
sultado de las situaciones problematicas generadas por el contexto socioeco-
némico actual. Los entrevistados afirman que las acciones profesionales se
orientaran mas a paliar las situaciones de pobreza. También que se focaliza-
ran mas sobre las problematicas sociales que sobre las educativas. Cada vez
mas, los educadores estaran en el ambito de las politicas sociales, para poner
mas énfasis en la igualdad en un contexto de grandes diferencias, como por
ejemplo la situacion actual de los refugiados.

Metodolégica

Los resultados indican que la mayoria de los entrevistados consideran que la
pedagogia social utiliza métodos mayoritariamente cualitativos, aunque al-
gunos también anaden los cuantitativos, como es el caso de los entrevistados
de Dinamarca y Espafia.

Creo que es mas cualitativo porque creo que es la forma en que pensamos sobre
la practica de la pedagogia social aqui, en Noruega. Pensamos mucho en ello, ya
que trabajamos directamente la relacion con los nifios y los jovenes. Por lo tanto,
se basa mucho en la relacion. (Noruega:23:81)

Se trata de métodos y técnicas que trabajan las competencias sociales y la
resolucion de conflictos (entrevista de Alemania); que fomentan la participa-
cion y el didlogo con el fin de construir un espacio de confianza y comuni-
cacion, a través de métodos sociodramaticos (entrevista de Finlandia y Bél-
gica); estrategias de juego y registro sistematico de las acciones (entrevista
de Brasil).

También en este caso se afirma que estos métodos dependen en cierto modo
del ambito de trabajo, del contexto y del tiempo.
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Son cualitativos, pero eso depende mucho de los ambitos de trabajo. No es lo
mismo trabajar con nifios de 4 afios que con adultos que buscan trabajo. Hay
algunas cuestiones que son transversales a cualquier profesional de la educacion
o de las ciencias sociales, como puede ser los registros, cuestiones que tienen que
ver mas con la planificacion y la proyeccion, todo este tipo de cuestiones mas
metodologicas. (Uruguay:22:43)

Los métodos se aprenden cuando estamos en un puesto de trabajo (Dinamar-
ca:14:75).

El enfoque se pone en la calidad y no en la cantidad [...], utilizamos muchas téc-
nicas de conversacion, hay trabajo en grupo, trabajamos a menudo con las artes
culturales, las artes visuales, el video y la musicoterapia. Por lo tanto, utilizamos
muchas técnicas diferentes. (Bélgica:20:93)

Existe una gran dificultad a la hora de evaluar los resultados de la interven-
cion dado que son a largo plazo. Tampoco existe una evaluacion continua y
sistematica. Hay una gran discusion sobre como evaluar los resultados. Los
entrevistados sefialan que hay que preguntarse cudles son, exactamente, los
resultados obtenidos y cual es lenguaje utilizado para comunicarlos. Desde
su punto de vista es importante ser capaz de hablar de resultados con las per-
sonas con las que se trabaja, para encontrar el sentido que le dan al resultado
(involucrar a los ciudadanos en los procesos de mejora).

Creo que es importante ver la relacion entre nuestra accion y el resultado y enton-
ces trabajar realmente intentando construir esta relacion en nuestro trabajo. In-
tentamos ayudar a la gente a reflexionar sobre lo que realmente pas6é cuando
hicimos algo, hicimos alguna intervencion y cuales fueron los resultados. (Fin-
landia:46:112)

Normativa

La dimension normativa es clave en cualquier intervencion socioeducati-
va. Se trata de una posicion ética ante la accion, que se concreta en unas nor-
mas pedagdgicas que guian esta accion. Los entrevistados estan de acuerdo
en que hay normas que no es necesario consensuar con los participantes,
aquellas que se refieren al respeto a la persona, a la no violencia y a la igual-
dad. Por otro lado, se debe involucrar, en lo posible, a la persona, el grupo
o la comunidad a ser participes con sus propias decisiones en la accion so-
cioeducativa.

Creo que algunas normas éticas no se pueden discutir. No se puede hablar de
matar a alguien, atacar o utilizar la violencia. Esto no se puede discutir, solo se
puede presentar. Pero, por supuesto, las otras normas, tales como cémo compor-
tarse con otras personas, son discutibles. Ademas intentamos mostrar estrategias
educativas, por ejemplo, se puede hablar de un nivel de igualdad, igualdad entre
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el profesional y los clientes. Por lo tanto, segun nuestra opinion, no empezamos
con normas prefijadas, salvo las de no matar y no violar, no utilizar la violencia...
Intentamos construirla entendiendo cual puede ser una norma sensata. (Bélgi-
ca:23:126)

Invitamos a los participantes a tomar sus propias decisiones. Los implicamos en
su vida y en las decisiones que se toman a su alrededor o con ellos y creo que
las cosas se mueven en este sentido, ahora mismo. Creo que es mejor implicar a
estas personas en sus propias vidas y no decidir por ellas, qué es lo mejor para
ellas. (Dinamarca:16:83)

También las normas pedagdgicas varian y dependen del contexto especifico,
del proyecto y de los participantes con los que se interviene. El bagaje per-
sonal y profesional del propio profesional también juega un papel clave en
las normas éticas y pedagogicas que aplica en su trabajo.

Creo que depende mucho de lo que se esté haciendo [...], creo que todo depende
del individuo. ;Cual es nuestro itinerario de estudios? De qué tipo, porque estas
normas también estan relacionadas con la intervencion que se hace, depende mu-
cho de los estudios y los enfoques individuales que se tengan. (Finlandia:50:130)

En algunos paises, como por ejemplo Noruega, estas normas pedagogicas
que guian la accidon se elaboran teniendo como referencia unas pautas éticas
que han sido elaboradas entre profesionales de la pedagogia social y del
trabajo social. Segun el entrevistado de Noruega, se renuevan cada cuatro
o0 cinco afios. Actlian como un tipo de regulacion y ofrecen unas pautas de
como trabajar con nifios, jovenes y adultos.

Etica y politica

Existe un acuerdo total sobre la gran influencia que tiene la politica en la | os entrevistados
pedagogia social y en como la politica afecta las intervenciones socioedu- remarcan que
cativas. Los entrevistados remarcan que los profesionales del ambito social
deberian participar en la elaboracion de las politicas sociales y educativas,
algo que actualmente no se da.

los profesionales
del ambito social
deberian participar
El contexto politico y el contexto social influyen con creces en la accion practica, €N la elaboracién
tanto local como nacional. (Reino Unido:23:67) de las politicas
sociales y

Creo que esta es una especie de declaracion politica, también [...]. Diria que educativas

la conciencia social es el aspecto politico que dirige nuestro trabajo. (Finlan-
dia:65:155)

Las politicas del ambito social deberian estar definidas con la participacion de los
profesionales sociales (Espafia:92:201)
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El marco politico e ideoldgico de cada pais, asi como su desarrollo histérico,
econdémico y social, influye en la posicion que se otorga a la pedagogia so-
cial. Los valores éticos del contexto y del propio profesional juegan un papel
clave en el desarrollo de las intervenciones socioeducativas. Los valores mas
importantes que un profesional deberia tener interiorizados en su trabajo,
segun la vision de los entrevistados, son: consideracion del otro, el respeto,
la igualdad, la promocion de la autonomia, independencia para tomar deci-
siones, la solidaridad y pluralidad, libertad, una actitud activa y critica, el
didlogo y la democracia.

Todas estas dimensiones analizadas ofrecen una panoramica global sobre las
semejanzas y diferencias en maneras de hacer y de percibir la accion profe-
sional en el ambito de la pedagogia social.

Discusion y conclusiones principales

Historicamente los académicos y los profesionales han considerado la peda-
gogia social como un campo poco estructurado, sin una filiacion cientifica
y académica precisa y con una situacion poco definida entre la ciencia y la
practica. Esto ha generado numerosas interpretaciones y opiniones a cerca
de lo que es la pedagogia social (Ucar, 2013; Janer y Ucar, 2016).

Los resultados de este estudio muestran que los diferentes profesionales tie-
nen una concepcion propia sobre el quehacer de la pedagogia social adap-
tada al contexto donde se ubican y al ambito de intervencion donde traba-
jan. Esto se debe, por un lado, a que el sistema politico y los valores morales
de cada pais tienen una influencia directa sobre las acciones socioeducativas
(Lorenz, 2008; Kornbeck y Rosendal, 2012; Ucar, 2013); y, por otro lado,
a que el ambito profesional de la pedagogia social es muy amplio y hetero-
géneo, con una multiplicidad de ambitos de accion. La pedagogia social se
constituye como un cuerpo teoérico fundamentado en el marco del trabajo
educativo, social y cultural, orientado en, por y hacia la practica (Janer y
Ucar, 2020).

La forma en que se concreta la pedagogia social en las diversas practicas
deriva de diferentes aspectos, entre los que destacamos los siguientes:

* Los enfoques ideoldgicos, politicos y culturales propios de cada pais
donde se desarrolla (Lorenz, 2008; Kornbeck y Rosendal, 2009; Cous-
sé et al., 2010; Smith, 2012; Storo, 2012; Hadmaildinen, 2013; Ezechil,
2015; Janer y Ucar, 2016, 2020).

» Las ideas pedagogicas y sociales importadas de otros paises y contextos.

* La institucionalizacion académica y profesional de la pedagogia social
que va ligada al papel que desempeiia en la educacidon superior como
disciplina académica.
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« El prestigio cientifico y social que tiene la pedagogia social en el contex-
to de referencia.

« Larelacion de convergencia y/o divergencia con otras profesiones socia-
les del contexto.

Aunque la pedagogia social aun se encuentra en un periodo de busqueda de
su identidad, si podemos observar que existe una fuerte cultura pedagogica
social que puede influir positivamente en el proceso de descubrir su poten-
cial para transformar la sociedad.

No existe un acuerdo entre los profesionales entrevistados sobre el estatus
epistemologico de la pedagogia social. No se tiene claro si es una ciencia,
una practica, un arte, una disciplina o una combinacion de todas. Los en-
trevistados consideran que no hay una traduccion profesional directa de la
pedagogia social. Eso podria ser debido a que su campo profesional es muy
complejo y responde a una diversidad y heterogeneidad de planteamientos
en relacion con los objetivos, ambitos, metodologias, técnicas, espacios y
participantes. También a que la pedagogia social ha seguido trayectorias de
desarrollo diferenciadas en los paises donde se ha implementado.

Los profesionales reclaman la necesidad de construir espacios de dialogo
entre la teoria y la practica, puesto que estan poco conectadas y, en muchos
casos, tienen la sensacion de que no hablan el mismo lenguaje que los aca-
démicos. Aln asi reconocen la importancia de desarrollar mas la teoria; el
tipo de teoria que ayuda a ordenar e interpretar las situaciones donde deben
intervenir.

Pese a que la pedagogia social se desarrolla de manera particular en cada
contexto, los profesionales creen que es posible elaborar un marco comiin
y universal. Para entender y valorar la pedagogia social hay que partir de
unos principios basicos y universales sobre el concepto, objeto, objetivos y
metodologia. Es imprescindible también considerar el marco institucional y
politico de cada pais para poder desarrollar acciones e intervenciones de la
pedagogia social adecuadas a cada contexto (Janer y Ucar, 2016).

Todos los entrevistados coinciden en que cada una de las dimensiones estu-
diadas se desarrolla y se especifica de forma particular en funcion del con-
texto, del proyecto concreto que se trate y de los participantes implicados. A
pesar de ello, se pueden observar una serie de aspectos comunes entre las
diferentes maneras de trabajar planteadas por los entrevistados:

*  Dimension funcional. Los profesionales aprenden y desarrollan las
funciones que les corresponde en su ambito de trabajo. Aunque algu-
nas funciones podrian ser comunes a todos los colectivos profesionales
(acompaiiar, mediar, ensefar, empoderar, supervisar, etc.), las funciones
dependen del contexto y del proyecto que se desarrolla. Se trata de fun-
ciones mas pedagogicas que terapéuticas, las cuales, seglin los entrevis-
tados, serian funciones mas propias del trabajo social.
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Dimension ética y politica. El sistema politico y ético de cada pais tiene
una influencia directa sobre las acciones socioeducativas (Lorenz, 2008;
Kornbeck y Rosendal, 2012; Ucar, 2013; March et al., 2016). Los profe-
sionales necesitan conocer el marco politico y social donde actian; cual
es la orientacion de las politicas existentes; qué genera contradicciones
o conflictos; y, por ultimo, en qué momentos el profesional puede ac-
tuar sobre estas contradicciones y conflictos. La pedagogia social tiene
una cimentacion ideoldgica porque, por un lado, integra valores (Stores,
2013)y, por otro, las relaciones socioeducativas que promueve inscriben,
se producen y se reproducen en campos ideoldgicos que conforman ac-
ciones politicas y estratégicas (Eichsteller y Holthoff, 2012).

Desde el punto de vista de los profesionales, las politicas del ambito so-
cial deberian estar definidas con la colaboracion de los distintos profesio-
nales, quienes aportan conocimientos que pueden ayudar a elaborar unas
politicas educativas y sociales coherentes, éticas y orientadas al bienestar
de las personas, grupos y comunidades.

Dimension normativa. Las normas pedagdgicas son necesarias para
guiar la accidn socioeducativa. Se precisan unas normas que conduz-
can a los individuos y a la comunidad a aprendizajes y comportamien-
tos especificos (Hamaélédinen, 2003; Marynowicz-Hetka, 2007; Petrie et
al. 2009; Brache-Chyrek y Sunka, 2009). Segun los profesionales, estas
normas dependen del contexto especifico de actuacion, pero todos coin-
ciden en que se debe promover la participacion de las personas en la
toma de decisiones. No obstante, afirman que hay normas que no son ne-
gociables: todas aquellas que atentan contra los derechos de la persona.

Dimension metodologica. La gran mayoria de métodos y técnicas que
utilizan los profesionales son cualitativos. También en este caso variaran
en funcion del proyecto y los participantes. Se observa, sin embargo, que
existe un acuerdo entre los entrevistados en relacion con la dificultad y
complejidad a la hora de evaluar los resultados de la intervencion. Desde
su punto de vista existe una falta de evaluacion continua y sistematica.

Dimension profesional. Existe mucha heterogeneidad y diversidad de
ambitos de intervencion en el marco de la pedagogia social. Los pro-
fesionales subrayan la importancia de establecer una coordinacion con
otros profesionales como psicodlogos, trabajadores sociales, educadores
sociales, maestros, etc. Eso no se refiere solo a la forma en que los pro-
fesionales individuales deberian trabajar, se refiere también a la forma en
que el equipo, la organizacion y el sistema en general se coordinan y se
interrelacionan, basados en principios similares y compartidos (Eichste-
ller, 2009). Los profesionales creen que su intervencion es mas pedago-
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gica que terapéutica. Esto va ligado a que se empieza a superar la idea de
que la pedagogia social se centra solo en el ambito de las necesidades y la
asistencia social. La educacion comunitaria, la atencion a nifios, jovenes,
adultos y familias ha ido tomando importancia dentro de la pedagogia so-
cial a lo largo de las ultimas décadas (Cameron y Moss, 2011; Coursée et
al., 2010; Storo, 2013; Janer y Ucar, 2016).

La pedagogia social todavia tiene mucho camino por recorrer para lograr una
vision disciplinar y profesional unificada. En este camino, tanto los expertos
académicos como los profesionales entrevistados en este estudio manifies-
tan la necesidad de dialogo y espacios de trabajo compartido. El interés por
la pedagogia social crece en muchos paises, y es importante que se trabaje
para superar las fronteras que historicamente han separado los académicos/
teoricos de los profesionales/practicos. Los profesionales no pueden ser, en
ningln caso, unos simples aplicadores de conocimientos y de técnicas que
otros elaboran. Es necesario que ellos también sean creadores. Y para crear
nuevos conocimientos y técnicas adaptadas al contexto y a los participantes,
es necesario investigar, mirar y actuar en la realidad y sobre la realidad con
los ojos y la actitud de los investigadores (Ucar, 2016). Como sefiala Mylo-
nakou-Keke (2015), la pedagogia social “se trata de una disciplina que se
transforma directamente en una forma de pensar y una forma de vida que in-
vade la vida cotidiana de las personas, se convierte en una forma de vida, un
modo de accidn, una experiencia y, en definitiva, un reflejo, una practica y
una accion de lo que denominamos ethos social y pedagogico™.

Los resultados obtenidos en este estudio nos han aportado nuevos elementos
para desarrollar una visiéon comparada sobre la pedagogia social y discernir
lo que es comun a las diferentes tradiciones, objetivo general de la investiga-
cion (Janer y Ucar, 2020). La pedagogia ofrece una forma de pensar tedrica
y metodologica particular y, en la practica, presenta un conjunto de acciones
pedagodgicas organizadas que buscan influir y cambiar los funcionamientos
sociales y educativos.

Situandonos en el marco politico, social y cultural de cada pais, la pedagogia
social es una ciencia, una practica y un arte que nace de la necesidad de dar
una respuesta educativa a situaciones y problematicas socioculturales, indi-
viduales y colectivas, que confrontan personas, grupos y comunidades. Por
un lado, como disciplina académica es un saber que desarrolla procesos for-
mativos que se articulan en diferentes ambitos profesionales y, por otro lado,
como practica puede intervenir en una gran heterogeneidad de ambitos de
actuacion. Usar métodos propios adaptados al contexto, al ambito y a los
participantes, que incidan y promuevan el cambio y la mejora de la calidad
de vida de las personas, grupos y comunidades. Tiene una clara dimension
ética y politica y un fuerte compromiso con la justicia social, respondiendo
a un propdsito social normativo: su mision es actuar e intervenir en la reali-
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dad con criterios que orienten la toma de decisiones y la accion pedagogica
social a favor de lo que se estima necesario y deseable para mejorar la vida
de las personas y la cohesion social (Janer y Ucar, 2020).

Angela Janer Hidalgo
Universidad Internacional de la Rioja
angela.janer@unir.net

Xavier Ucar Martinez
Universidad Autonoma de Barcelona
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Anexos

Anexo 1. Variables personales de los profesionales entrevistados

) s » Tr. ri Ambi
Pais Motivacion Formacién ayec_to a b tolie
profesional trabajo actual
Pedagogia social
) | tiempo libre. .
Doble diplomatura del te_ po libre Trabajo con
. Trabajo con s
. Ao . en Pedagogia . jovenes.
Alemania Ambito social. . . jévenes con S
Social y Trabajo Formacion
. problemas e
Social. ; politica.
sociales.
Trabajo politico.
Trabajo con
R Derecho y . .
inmigrantes y criminologia Special youthcare. Trabajo con
Bélgica jovenes a partir gia. Profesor asistente jovenes e
. Doctorado en ] f A
de una idea de la . en la universidad. inmigrantes.
S . pedagogia.
justicia social.
A Graduado en
Area de los PP
Educacion Fisica. Derechos de
derechos de - e . .
o Formacion los nifios y Universidad.
los nifios y P . .
. especifica adolescentes. Trabajo con nifios.
Brasil adolescentes. PR i . .
sobre politica Juego y educaciéon Pedagogia social
Proyecto de B ; o - y .
. . social, infancia y fisica de los nifios del tiempo libre.
juegos con nifios )
adolescencia. de la calle.
de la calle.
Doctorado.
. . . . Politica social.
Trabajo con las Pedagogia social. Trabajo con Activista
. personas. Master de jovenes. .
Dinamarca - i . Supervision y
Educacion Trabajo Social y Centros e
. s ! ’ evaluacion de
especial. Educacion. residenciales. o
instituciones.
Servicios sociales
municipales.
Ambito de
atencion a
Licenciado las personas
Experiencia en en Filosofia y (servicios
el mundo del Educacion, opcién Trabajo con nifios. sociales, cultura,
Espaia tiempo libre y los Psicologia. Servicios sociales. deporte, juventud,
movimientos de Especializacion en Educador de calle. personas
esplai. servicios sociales mayores,
municipales. comunicacion,
participacion
ciudadana...) y
promocion de las
personas.
Grado de Trabajo )
. ) Cruz Roja.
Juvenil. N
. Trabajo con
Master en . Ny
o jovenes sin
Educacion. ]
. trabajo, con
Desarrollada Pedagogia en
. . problemas
Finlandia atraves de la Sevilla para mentales y de Formacion
adquisicion conocer mas la ]
. . 5 drogas. evaluacion y
de mas pedagogia social .
. X - Programa de mentoring
conocimientos y y la animacién "
s . comunidad
experiencia. sociocultural.
" X urbana.
Estudios abiertos Capacitaciones
sobre supervision. ~apacita
internacionales
Curso sobre teatro
; para mentores.
social.
f Atencion
” Diploma de . . . .
Atencion ; residencial. Universidad.
Noruega . . Pedagogia del " o
residencial. h . Trabajo con Investigacion.
bienestar del nifio. .
jovenes.
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Programa
de atencion
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especigli_zacién . preescolar.
Trabai | Eecciiagogloa SO.C'Ia I Home Care Trabajo con nifios.
Suecia rabajo con fas edagoga social. Service. Educacion
personas. Trabajadora ! . .
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