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L’educaci6 per a la pau a Colombia esta vinculada a la seva dimensié curricular i relacio-
nal a partir, principalment, dels acords de pau de ’any 2016. El propdsit d’aquest article
¢és analitzar les problematiques principals percebudes per les institucions educatives i les
comunitats vulnerables de la regio6 carib colombiana i les accions relacionades amb la cons-
truccid de cultura de pau territorial a partir de la recerca-accio, tenint en compte quatre fases
(diagnostic, formacio, accio i avaluacio final). Els resultats plantegen un procés de reconei-
xement de les principals violéncies escolars i comunitaries percebudes (estructurals, direc-
tes 1 culturals), i també les bones practiques d’educacio per a la pau a partir de la mediacio
entre les pedagogies i educacions escolars (assignatura de catedra de la pau i competéncies
ciutadanes) i socials (programes socioeducatius amb les comunitats, families i escoles) en
les fases de recerca (pedagogiques) i educatives (practiques). Les quatre conclusions finals
tanquen subratllant la importancia d’aquestes recerques que generen apropiacio social del
coneixement des de 1’educacid per a la pau, tenint en compte el reconeixement territorial
de les violéncies percebudes per a la qual cosa es plantegen bones practiques per a 1’accio.
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Educacion para la paz, desde la
investigacion-accion, en el caribe
colombiano

La educacion para la paz en Colombia esta vincu-
lada a su dimension curricular y relacional a par-
tir; principalmente, de los acuerdos de paz del ario
2016. El proposito de este articulo es analizar las
problematicas principales percibidas por las ins-
tituciones educativas y las comunidades vulnera-
bles de la region caribe colombiana y las acciones
relacionadas con la construccion de cultura de
paz territorial a partir de la investigacion-accion,
teniendo en cuenta cuatro fases (diagnostico, for-
macion, accion y evaluacion final). Los resultados
plantean un proceso de reconocimiento de las
principales violencias escolares y comunitarias
percibidas (estructurales, directas y culturales);
asi como las buenas prdcticas de educacion para
la paz a partir de la mediacion entre las peda-
gogias y educaciones escolares (asignatura de
catedra de la paz y competencias ciudadanas) y
sociales (programas socioeducativos con las co-
munidades, familias y escuelas) en las fases inves-
tigativas (pedagogicas) y educativas (prdcticas).
Las cuatro conclusiones finales cierran poniendo
de relieve la importancia de estas investigaciones
que generan apropiacion social del conocimiento
desde la educacion para la paz, teniendo en cuen-
ta el reconocimiento territorial de las violencias
percibidas para lo que se plantean buenas practi-
cas para la accion.

Palabras clave
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Education for Peace, from Action
Research, in the Caribbean
region of Colombia

Education for peace in Colombia is linked to its
curricular and relational dimension, primarily
since the 2016 peace agreements. The purpose of
this article is to analyze the main problems percei-
ved by educational institutions and vulnerable
communities in the Caribbean region of Colom-
bia and the actions related to the construction of
a regional culture of peace on the basis of action
research and taking into account the four phases
of diagnosis, training, action and final evaluation.
The results posit a process of recognition of the
principal perceived forms of violence in school
and community (structural, direct and cultural)
and of instances of good practice in education for
peace based on mediation between pedagogical
and educational practice in school (the creation
of a University Chair of Peace and civic com-
petences) and in society (socio-educational pro-
grammes with communities, families and schools)
in both the research (pedagogical) and the educa-
tional (practical) phases. The four final emphasize
the importance of these researches, which bring
about the social appropriation of knowledge from
education for peace, taking into account the regio-
nal recognition of perceived violence, for which
good practices for action are proposed.
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4 Construccié de cultura de pau: ambit i

Coldmbia viu una

transicié cap a
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pau després dels

acords de pau

signats I'any 2016,

que proposen
la configuracié

d’una nova realitat

d’estat

proposit de I’educacio escolar i 'educacié
social

La pau suposa el marc fonamental dels drets humans i esta present al pream-
bul de la seva declaracid: “considerant que el reconeixement de la dignitat
inherent i dels drets iguals i inalienables de tots els membres de la familia
humana és el fonament de la llibertat, la justicia i la pau en el mén” (Pream-
bul, ONU, s/d). L’article 26, a més, vincula de manera directa i intrinseca-
ment relacionada el nucli de I’educacié amb la pau com a afavoridora dels
drets humans i com una de les eines principals per a la seva consecucié. En
el punt 2 de I’article s’indica que “I’educacio tindra com a objecte el ple
desenvolupament de la personalitat humana i 1’enfortiment del respecte als
drets humans i a les llibertats fonamentals; promoura la comprensio, la to-
lerancia i I’amistat entre totes les nacions i tots els grups ¢€tnics o religiosos; i
la difusio6 de les activitats de les Nacions Unides per al manteniment de la
pau” (ONU, s/d).

En aquest marc glocal, la pau és un dels objectius fonamentals del desenvo-
lupament sostenible (ODS) atés que ¢€s el pilar de la cultura i de I’educacio
(Unesco, 1997). L’objectiu 16 dels ODS manifesta que cal “promoure so-
cietats pacifiques i inclusives per al desenvolupament sostenible, facilitar
I’accés a la justicia per a tots i crear institucions eficaces, responsables i
inclusives a tots els nivells” (PNUD, s/d).

Actualment, Colombia viu una transicio cap a la construcci6é d’una cultura
de pau després dels acords de pau signats I’any 2016 (acords de I’Havana i
del Teatro Colon), que proposen la configuracié d’una nova realitat d’estat
amb més indexs de justicia i progrés social (Del Pozo et al., 2018). Per fer
front a aquest desafiament, cal tenir en compte la multiculturalitat i la realitat
diferencial dels territoris de les regions, les seves poblacions i les problemati-
ques singulars que hi coexisteixen; no només des de la violéncia estructural
o sociopolitica, sind des d’altres tipologies i formes violentes de resoluciod
de conflictes socials, ambientals, culturals, politics, etc. Si bé és cert que la
violéncia estructural a Colombia és del tot rellevant, les violéncies no son
sempre de tipus sociopolitic; manifestacions com ara la violéncia escolar, la
violéncia contra les dones, la violéncia econdmica, etc., no sempre tenen una
relacid directa amb els grups al marge de la llei (CEPAL, 2017).
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Segons Galtung, les violéncies es podrien classificar en violéncies directes,
estructurals i culturals o simboliques.

Les primeres son les que estan especialment vinculades amb les agressions
fisiques, verbals i psicologiques o relacionals que poden dificultar o impe-
dir ’adequada convivéncia entre les persones; les segones fan émfasi en
aquelles situacions estructurals, economiques, politiques o socials que tenen
un impacte en la vulneracié dels drets i les necessitats dels éssers humans i
d’ambient i territoris; i les terceres son les que des dels sistemes o actituds
socioculturals legitimen o naturalitzen les violéncies directes o estructu-
rals (Del Pozo, Borja, Jiménez i Polo, 2018, p. 716).

En aquest sentit, la violéncia estructural es vincula a aquelles formes intrin-
seques d’agressio social, politica i econdmica que sustenten i justifiquen els
governs, les organitzacions o les forces armades, les quals se solidifiquen
des de la corrupcid, la manca de garantia estatal juridica i social, la pobresa
extrema o les desigualtats macro-estructurals.

Les violéncies directes s’entrellacen amb les violéncies estructurals, ja que
podem entendre les violéncies directes com aquelles que s’exposen per mitja
de I’agressio6 de tipus fisic, verbal, relacional o psicologica (presencial i/o
digital). Son les respostes delictives derivades de 1’agressio, robatori amb
violéncia, homicidi, etc., i son susceptibles de produir-se en els sistemes
familiars (llar), escolars (institucio escolar) i socials (carrer, barri). A la re-
publica colombiana, a causa de I’impacte de les politiques i accions macro
de lluita armada, de grups paramilitars, de les FARC (Forces Armades Re-
volucionaries de Colombia), i d’altres grups al marge de la llei, hi ha aproxi-
madament nou milions de persones que s han vist afectades per aquest mo-
tiu (Del Pozo ef al., 2018), i sens dubte aquestes condicions estructurals de
violéncia afecten altres modalitats existents en les societats i en les regions.

Les violéncies culturals es podrien entendre com els aspectes de la cultura
(en ’ambit simbolic i de la nostra experiéncia, materialitzat en la religid, en
la ideologia i en les practiques quotidianes) que es poden emprar per justi-
ficar o legitimar la violéncia directa o estructural. Les violéncies culturals
tenen més risc d’intensificaci6 i freqiiéncia quan es tracta de vulnerabilitat
personal, familiar, social o comunitaria, i consoliden i legitimen les violén-
cies culturals i directes. Entenem que les situacions com la naturalitzacié de
la discriminacid en la convivéncia escolar o social son perpetuadores de les
altres violencies.

L’educacid per a la pau, articulada generalment des de les problematiques de
violéncies, no ha estat una conceptualitzaci6 gaire profusa en la pedagogia
social, com un dels seus ambits o enfocaments socioeducatius. No obstant
aixd, com a camp d’estudi ha tingut més preséncia en els desenvolupaments
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curriculars vinculats a la pedagogia escolar, relacionats, fonamentalment,
amb el desenvolupament de competencies transversals o especifiques per a
la ciutadania, els drets humans o la democracia (Fernandez, 2003).

La politica nacional colombiana va plantejar a partir del decret del 25 de maig
de 2015 la catedra de la pau, d’obligat compliment a partir de la llei 1732
de 2014 per a totes les institucions educatives de preescolar, basica i mitjana
del pais. Per a executar-la, les institucions educatives han d’identificar les
necessitats principals a les seves institucions i implementar els continguts de
I’article 4 del decret: justicia i drets humans, s sostenible dels recursos na-
turals, protecci6 de les riqueses culturals i naturals de la nacid, resolucio pa-
cifica de conflictes, prevencio6 de 1’assetjament escolar, diversitat i pluralitat,
participacio politica, memoria historica, dilemes morals, projectes d’impacte
social, historia dels acords de pau nacionals i internacionals, projectes de
vida i prevencid de riscos (Del Pozo, 2016). Els processos d’educacié en la
quotidianitat (de la pedagogia social), relacionats amb I’educacioé per a la
pau, han d’anar de la ma d’aquests processos docents i didactics d’educacio
per a la pau des de I’educacié escolar, molt més aclarits i formalitzats.

Podem entendre la pedagogia social com a ciéncia multidisciplinar que
fonamenta i orienta la practica socioeducativa per a la prevencid, I’accio
i la rehabilitacié en pro de la maduresa social i critica de I’individu i de
la col-lectivitat en tota la seva diversitat, la formacio territorialitzada des
del context sociocultural, i la promocid, participacid i potenciacioé personal
i comunitaria des dels drets humans i ambientals, a partir de mobilitzacions
que afavoreixin la presa de consciéncia i els recursos per al bé comu i la
construccié de cultura de pau (Del Pozo i Astorga, 2018). Des d’aquesta
perspectiva, I’educaci6 per a la pau seria una finalitat i un fonament principal
per a I’area, que s’estableix per les relacions i la convivencia, i no per un area
de coneixement.

Des de la conceptualitzacio i les cartografies de paus estudiades a nivell
internacional (Jiménez, 2018 1 2018b) hi hauria, al nostre parer, quatre tipus
de paus principals intimament lligades amb aspectes de la pedagogia social i
de I’educacio6 social que mereixen una analisi especial:

a) Pau social: per a Freire (1978), ’anomenada pau social no pot arrelar-
se en la dominaci6 efectuada pels poderosos. Aixo seria alienacid que
s’arrela a la “cultura del silenci”, generada per la submissio, la violéncia
i ’opressi6. La pau ¢és un procés d’alliberament afavorit per una educacio
que humanitza des de les practiques i les reflexions per transformar el
mon. La pau no seria, per tant, I’abséncia de conflicte, sin6 la produccié
cultural col-lectiva, des de la diversitat i la individualitat, pel bé comu des
de la conscienciacié. L’enfocament sociocultural s’entén des de la pro-
ducci6 humana i col-lectiva conscient per a la vida en comu. En paraules
d’Ortega y Gasset (1910), “tasca, producci6 de les coses humanes; és fer
ciéncia, fer moral, fer art. Quan parlem de més o menys cultura volem dir
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més o menys capacitat de produir coses humanes, de treball” (p. 91). En
aquest sentit Dewey (1920), de la mateixa manera, manifestava que un
dels principals fins de I’educaci6 és formar per compartir una vida en
comt, en la qual la conscienciaci6 és fonamental.

b) De la pau vulnerable a la pau resilient: el sistema educatiu i la pedagogia
social alemanya, després de la postguerra, van estar molt vinculats amb
I’educacio per a la pau (Pérez, 2002). Aquest fi de la construccié de la
cultura de pau, per heréncia alemanya i de Paul Natorp, també va passar
a la pedagogia social espanyola, com encomana al subjecte social cercar
des de I’educacio de la voluntat la pau entre la seva comunitat (Caride,
2004). Tal com ens recorda a Colombia Enciso (2015), I’educacio per a
la pau com a pedagogia social no abraca una educacié només per a les
persones desmobilitzades i/o reinserides, sind “la construccié d’una nova
ciutadania, la recerca explicita i radical de models socials democratics,
justos, pacifics i tolerants” (Ghiso, 2009). L’enfocament i la tipologia de
paus, en la seva recerca i en les seves practiques associades, ha evolucio-
nat perque sabem que avui la violéncia ha superat els conflictes i es cons-
titueix en un exercici de “pau vulnerable (eliminar les vulnerabilitats de
la societat i la naturalesa), de pau sostenible (especialment pel que fa a la
naturalesa, tan maltractada per 1’ésser huma, amb la finalitat de prendre
mesures per assegurar-ne la integritat en el futur) i de pau resilient (que
reconeix els estats i capacitats de superacid de 1’ésser huma)” (Del Pozo,
Jiménez, Barrientos, 2018, p. 43).

¢) Pau territorial: tenir en compte aquesta perspectiva suposa la considera-
cio diferencial de les regions, les ciutats i els municipis, de les comuni-
tats. Aquesta pau, segons Jaramillo (2015), mena la reconstruccio coopera-
tiva d’ordre social i cultural cap a la promoci6 dels drets i el benestar com,
i també garanteix la no repeticio del conflicte. La transicio cap a una nova
cultura de pau, des dels acords de I’Havana i del Teatre Colon, plantegen
en el context colombia (i d’aquest per a tothom) un enfocament de pau
contextualitzada que, des del desenvolupament de practiques especifiques
d’acord amb els territoris, afavoreixi una construccié de cultura de pau
popular, comunitaria o diferencial per poblacions i regions.

d) Pau neutra: “la pau neutra aprofundeix en els aspectes culturals i sim-
bolics per consolidar la cultura de pau tenint en compte la diversitat cul-
tural i intenta reduir la violeéncia cultural i/o simbolica a través d’una
redefinicid de la politica i ’economia” (Del Pozo, Jiménez, Barrientos,
2018, p. 38). Aquestes practiques pacifiques emmarcades en aquest en-
focament permeten afavorir accions quotidianes a favor de la resolucio
pacifica dels conflictes, les comunicacions assertiva i empatica i, en defi-
nitiva, practiques convivencials que neutralitzen les relacions basades en
violencia.
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Des d’aquesta perspectiva, doncs, diriem que la construccio de cultura de pau
es podria considerar un camp especific de la pedagogia social i de I’educacio
social, aixi com un proposit vinculat (de forma transversal) al conjunt dels
diversos ambits i de les practiques que busquen neutralitzar o reduir les
violéncies (directes, estructurals o culturals i simboliques). Promoure ciu-
tadania des de plans estructurals, pero també des de I’acompanyament i les
accions socioeducatives comunitaries i especialitzades, serien respostes so-
cioeducatives que contribueixen a la construccié d’una cultura de pau (Del
Pozo, Jiménez i Barrientos, 2018).

Recerca-accio per a la construccié de pau
territorial al carib colombia

Recerca-accié en educacié per a la pau

La recerca-accié (Kemmis i McTaggart, 1988; Fals Borda i Rodriguez Bran-
dao, 1987) permet desenvolupar processos col-lectius de millora en la socie-
tat vinculats a processos ciclics de recerca i d’acci6 vinculats a la pedagogia i
I’educacio6 escolar i la pedagogia i I’educacio social, ja que “I’educacié per a
la pau, la considerem consubstancial a la propia naturalesa de la formacié de
la ciutadania vinculada a la pedagogia escolar (educaci6 formal/curricular) i
a la pedagogia social (no formal i informal/relacional)” (Del Pozo, Martinez,
Manzanares i Zola, 2017, p. 18).

La recerca-acci6 esta centrada en els processos segiients:

1. Processos de recerca: amb més caracter tedrico-metodologic, que
permet focalitzar projeccions basades en I’estudi, la sistematitzacio
i els processos de construccié de coneixement cientifico-social i
pedagogic. Ho anomenem pedagogia (social i/o escolar).

2. Processos d’accio: orientats per la recerca, se centren en un caracter
praxiologic (de les relacions, la comunicacio i les practiques). A aixo,
ho anomenem educacio (social i/o escolar).

Tots dos processos presenten la reflexié i ’ajust com a base fonamental
per a optimitzar aquelles intervencions que millorin la realitat personal,
grupal i comunitaria. En algunes tradicions internacionals (Store, 2012) no
hi ha diferéncia entre pedagogia social i educacio social; perd sigui com
a pedagogia social (amb dimensi6 teorica i practica) o com a pedagogia
social/educacid social, les dues perspectives professionals, académiques i
epistemologiques emfasitzen les dues cares d’una mateixa moneda.
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La construcci6 de cultura de pau es planteja, doncs, des d’un exercici vincu-
lat a la recerca (pedagogia) i a I’acci6 (educacio).

Grafic: La recerca-accio per a la pau

Recerca:

teoria Ac_cié:
metodologia p'rgcthges
pedagogia social-escolar educacié social-escolar

Reflexio:
pedagogia
educacié

Font: Elaboracio propia.

Disseny metodologic del projecte d’'R+D+l a la regio
carib colombiana

La regi6 carib colombiana integra vuit departaments (Atlantico, Bolivar, Ce-
sar, Sucre, Cordoba, La Guajira, Magdalena, i I’arxipelag de San Andrés,
Providencia i Santa Catalina) i té cent vuitanta-tres municipis; ha presentat
multiples vulnerabilitats degudes a raons socioeconomiques, historiques,
culturals o educatives, associades a la intensificacidé de la desigualtat del
territori carib en relacio amb d’altres del mateix estat colombia i entre els
seus diversos departaments.

Per tal de treballar en les comunitats d’atencid prioritaria, acompanyar-les
i intervenir-hi, es va definir com a poblacid participant tretze comunitats
educatives i socials de la regi6 carib colombiana (en condici6 de risc, vulne-
rabilitat, discriminacio i exclusié social) des del projecte “Educacion para la
paz en las instituciones educativas y comunidades vulnerables de la region
caribe colombiana”, convocatoria 740/2015, Programa Nacional de Ciencia,
Tecnologia e Innovacion en Ciencias Humanas, Sociales y Educacion, fi-
nangat amb recursos procedents del Fondo Nacional de Financiamiento para
la Ciencia, la Tecnologia y la Innovacion Francisco José de Caldas. Aquest
projecte va ser aprovat pel comite d’¢ética de la Universidad del Norte el dia
14 de marg del 2016.

Es va definir
com a poblacio
participant tretze
comunitats
educatives i
socials de la
regio carib
colombiana
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Aquest procés va suposar el desenvolupament d’aquesta metodologia em-
marcada en quatre fases: 1) fase de diagnostic, 2) fase de formacio, 3) fase
d’acompanyament i 4) fase d’avaluacio final.

1)

2)

3)

4

Fase de diagnostic: a partir d’una metodologia mixta (multimétode) amb
una poblacié participant de 344 docents i una comunitat educativa que
van ser enquestades, complementat amb 35 entrevistes a families i agents
socials 1 7 grups de discussio, es van diagnosticar les problematiques
principals en relacié amb la conflictivitat escolar i comunitaria i sobre les
necessitats formatives més rellevants en relacié amb la catedra de la pau.

Fase de formacio: a partir del diagnostic, es van ajustar els continguts
i processos més prioritaris perque, mitjangant un Diplomat en educacio
per a la pau i competéncies ciutadanes de cent vint hores, s’abordessin
les propostes curriculars i socioeducatives amb trenta coordinadors de
convivencia, coordinadors académics i/o rectors de les institucions edu-
catives participants, com a liders de les seves institucions educatives. La
formaci6 en els continguts d’educacié per a la pau i catedra de la pau van
permetre mobilitzar, de manera especialitzada, el procés docent i escolar
des de les necessitats 1 els potencials presents en els seus projectes insti-
tucionals d’educacio per a la pau, més enlla de la catedra de la pau, ja que
allo pedagogico-escolar i allo pedagogico-social en formava part.

Fase d’acompanyament: a partir de les estratégies dissenyades o redis-
senyades al diplomat, des d’unes guies orientadores (Del Pozo, Osorio
i Borja, 2018), I’equip de recerca es va traslladar als territoris i institu-
cions per acompanyar amb tallers (especialment des de la dinamitzacio
de capacitats del conjunt d’entorns implicats), les accions treballades per
les institucions educatives i les comunitats (liders i families) en pro de la
conscienciacid col-lectiva per a la construccid de cultura de pau, tot su-
bratllant les necessitats, les capacitats i les caracteristiques contemplades
i prioritzades per les comunitats.

Fase d’avaluacio final: es va valorar 1’efecte del diplomat i dels proces-
sos realitzats en el projecte per tal de poder deixar instal-lada la capaci-
tat; es van realitzar totes les consolidacions i informes avaluatius, i també
la socialitzacid col-lectiva i comunitaria dels processos i els resultats del
projecte. De la mateixa manera, es van aconseguir alguns exits de bones
practiques, com ara una Fira de la pau (amb implicacio de tot el capital
social) a Valledupar (Departament del Cesar).

Al grafic que s’ha proposat, la segona i la tercera fase estarien més vincula-
des a I’educacio social/escolar; mentre que la primera i la quarta fase recol-
zarien en la pedagogia social/escolar. En totes les fases, com es mostra en la
figura i en la literatura que hi esta relacionada, apareix la reflexié com el pilar
fonamental del procés de recerca-accio.
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Recerca pedagogica i social per a la construccio de
cultura de pau

L’analisi de les violéncies i de les paus en la realitat territorial de la regid ca-
rib colombiana, des del projecte de recerca-acci6 i la seva perspectiva socio-
pedagogica vinculada a I’educaci6 per a la pau, s’efectuara partint de la fase
de diagnostic.

Les institucions educatives i les comunitats (families 1 agents/liders socials)
entenen 1’educacid per a la pau com a processos de convivencia i de for-
maci6 conscient de la ciutadania. Aixi es manifesta en les veus resultants
d’algunes entrevistes, quan se’ls pregunta per les necessitats principals per a
la construccid de pau en les seves institucions i comunitats:

La necessitat principal dins de 1’educacio respecte a la pau és la formacio,
I’educacio dels estudiants pel que fa a valors perque ells sapiguen afrontar
[...] els seus altercats i puguin tenir una millor convivéncia (Ent.03.Mag.IE-
SanPeSi).

Jo veig una necessitat imperiosa i seria com una necessitat de capacitacio, es
veu una necessitat de capacitaci6 dels docents perqueé ells puguin induir aixo
als alumnes, i [...] hi pugui haver aquest vincle de coneixement mutu perque
tinguin en si tot allo relatiu al procés i a la pau en si (Ent.04.Mag.IESanPeSi).

L’educacid per a la pau suporta la proposta necessaria a partir de les mul-
tiples problematiques percebudes per les comunitats educatives, imbrica-
des en les violéncies estructurals, directes i simboliques/culturals dels seus
territoris (quadre 1).

Violéncia estructural: un 92% de la poblacio percep 1’atur com la principal
problematica comunitaria, i també la manca de cobertura social i els serveis
socials en un 77%. Igualment, les violéncies estructurals percebudes que
afecten 1’escola son la pobresa severa (81%), manca de participacid i com-
promis de ’estat cap a les institucions educatives (78%).

Violencia directa: en I’ambit comunitari, un 90% de la poblacid percep que
la violeéncia juvenil és la principal problematica, i també la violéncia al ca-
rrer en un 87% 1 la violéncia sociopolitica (44%). En 1’ambit escolar, un
51% de les persones enquestades valoren que la principal problematica és
el bullying.

Violencia cultural: en 1’ambit comunitari i escolar, se centra en la man-
ca de comunicacio, mediacid, relacié entre uns entorns i uns altres, uns
col-lectius i uns altres, que ¢és percebuda en un 69% com la problematica
principal. Aquesta caracteristica denota una consciéncia politica i social de
la ciutadania feble.

Les institucions
educatives i les
comunitats

entenen 'educacio

per a la pau com
a processos de
convivéncia i de

formacié conscient

de la ciutadania
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Tots aquests fenomens estan vinculats amb els tipus de pau que hem definit
anteriorment. No obstant aixo, la violéncia estructural i la directa, les per-
cebem principalment relacionades amb la pau social (ja que son factors de
risc 1 vulneracions identificades directament amb cobertura social, serveis
socials i estat social de dret). La violéncia cultural, amb la pau neutra; i al
seu torn, totes estan relacionades amb I’enfocament de pau territorial que va
de la vulnerabilitat a la resiliéncia.

Quadre 1: Tipus de violéncies associades a les problematiques comunitaries i escolars

T_lplfsd_e Problem_aglques Percentatge Problematiques Percentatge
violéncia comunitaries escolars

Atur 92% Pobresa 81%
severa
Violéncia
estructural Falta de Manca de
cobertura 77% participacio i 78%
social compromis de
I'estat
Violéncia o
juvenil 90%
Violéncia directa X:;'r‘;’r‘c'a al 87% Bullying 51%
Violéncia o,
sociopolitica 44%
Violéncia Manca de o Manca de o
simbolical/cultural mediacié 69% mediacié 69%

Font: Elaboracio propia a partir de les enquestes.

Des de I’analisi qualitativa de I’estudi, podriem tancar aquest apartat de
recerca amb les paraules segiients, que recullen el que, des de les violén-
cies estructurals, directes i culturals/simboliques, emmarca una projecciod
d’educacio per a la pau, tenint en compte noves possibilitats de neutralitza-
ci6 de les violéncies i la construccié d’una nova cultura, on I’educacio per a
la pau sembla ser la protagonista.

La veritat és que jo penso i somio amb una institucié educativa partint del
context més mediatic que tenim ara, que és la institucié educativa, que és
una institucié educativa on les competéncies ciutadanes, els valors étics, les
qiiestions morals tinguin un alt grau en la instituci6 des dels docents fins als
estudiants. Jo considero que si es fan els tractats de pau, es resolen els con-
flictes a nivell macro, pero si des de 1’escola, la familia, no es tracten aquests
problemes, estem destinats que aquests problemes de guerra, diguem-ne pa-
ramilitars, diguem-ne guerrilla, la delinqiiéncia comu, es repetiran si no es fa
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una mediacio veritablement professional, amb personal que veritablement en
sapiga, no amb tres o quatre que el politic de torn va nomenar: ves i fes-me
aquest projectet aqui, i guanyes en tres mesos cinc milions, perque és que
moltes vegades aquestes coses les veiem d’aquesta manera. A Colombia s’ha
treballat aixi i tots sabem que és aixi, no busquen un personal que en sapiga
de veritat, sind que venen a improvisar, aqui tots sabem que és aixi, aqui a
I’escola arriben uns cinquanta projectes a I’any i si n’acaben un ja és molt,
arriben i la nena d’aquest projecte on és... Es que ja va sortir x politic i es va
acabar el contracte. Llavors si no hi ha un compromis des d’alla, les insti-
tucions més altes de ’alcaldia, fins aqui, el procés realment molt bo... i tant
de bo continués perqué Colombia ja esta farta de tanta guerra i tot, pero s’ha
de fer aquest treball que vostés estan fent, s’ha de fer (GF.03.Valle.IELaEsp.
Doc.CoordCon).

Aquests segments d’un participant en el seu rol de coordinacid de convivén-
cia suposen un colof6 final del que reflecteixen les diverses violéncies i paus
ja que subratlla la necessitat de treballar la violéncia estructural, la violéncia
directa 1 cultural a partir del compromis col-lectiu i cooperatiu de treball
interinstitucional entre la pedagogia escolar i la social.

Accions educatives i socioeducatives per a la
construccio de la cultura de pau

El procés contemplat especialment en la fase de formacié i acompanyament
del procés va generar algunes possibilitats teorico-practiques a tenir en comp-
te, com a reconeixement de bones practiques, en I’educacio per a la pau. Si
tenim en compte que 1’educacio social és la practica i I’objecte d’estudi de
la pedagogia social, podriem definir-la com la practica educativa per “con-
tribuir a aconseguir I’harmonia, la integracio, I’equilibri i la formacio de la
persona en tots els ambits, per a col-laborar al seu desenvolupament. Com
a finalitat: aconseguir la maduresa social, promoure les relacions humanes i
preparar I’individu per viure en societat” (Pérez, 2005, p. 13). Aquesta edu-
cacio social per a la pau enfoca possibilitats per aconseguir més maduresa i
cohesi6 social com a territori. Aquest procés ciclic de recerca-accio, per tant,
va afavorir el reconeixement d’algunes estratégies i la sistematitzacio de les
reflexions que exposem tot seguit.

En la fase de formacid es va desenvolupar un procés de reflexio, conscien-
ciacid i capacitacio a partir del conjunt d’accions que s’estaven desenvolu-
pant ja en les seves institucions educatives (van permetre el reconeixement
conscient des de I’experiéncia, els potencials i les capacitats per a la practi-
ca). Els processos territorials vinculats a les pedagogies escolars o curricu-
lars posen en relleu, a partir de guies on s’expliquen les accions implemen-
tades anteriorment en les institucions educatives al diplomat, la significanga
de la resolucié de conflictes com a continguts a destacar. Aquestes son les
justificacions, entre d’altres:

Subratlla la
necessitat de
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violéncia
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Esva
desenvolupar
un diplomat de
cent vint hores

d’educacio per a

la pau que
permetés
promocionar
la capacitat

instal-lada en els
seus contextos i

institucions

Com la nostra I.E. esta situada en una zona marcada per la violéncia causada
per diferents grups armats, on molts estudiants van perdre els seus pares i
d’altres van ser desplagats for¢osament dels seus llocs d’origen (taller Valle-
dupar-Cesar).

El pla d’area de ciéncies socials comprén una malla curricular on s’insereix
un coneixement ciclic i obert com: un projecte transversal per a la demo-
cracia i la pau. Aquest projecte s’enfoca als aprenentatges significatius de
I’estudiant, que té I’oportunitat de ser subjecte actiu de representacid i par-
ticipacid. Aquest projecte dissenya unes activitats com ara debats, forums,
discussions académiques, reconeixen els drets fonamentals, prenen decisions
responsables pel que fa a les relacions interpersonals (taller Maicao-la Gua-

jira).

També apareix la implementacio6 de la catedra de la pau com a inclusio de
I’assignatura dirigida per un docent coneixedor de 1’area especifica o la im-

plementacio de la catedra de la pau en els projectes transversals.

Tenint com a proposit 1’ajust especialitzat per dinamitzar els processos de
disseny i redisseny de I’educacié per a la pau en les seves institucions i
millorar la implementacié d’abordatges necessaris, es va desenvolupar un
diplomat de cent vint hores d’educacid per a la pau que permetés promo-
cionar la capacitat instal-lada en els seus contextos i institucions (liderats
pels equips directius cap al conjunt de la comunitat docent i educativa). El

diplomat presenta I’estructura segiient.

Quadre 2: Diplomat d’educacioé per a la pau i competéncies ciutadanes, reajustat a partir del

diagnostic

Pedagogia social i
educacio social
(16 hores)

Pedagogia social, animacié sociocultural i accio
comunitaria

Infancia, adolescéncia i vulnerabilitat

Competencies ciutadanes i convivencia

Gestié comunitaria i pedagogia social escolar: convivéncia

Desenvolupament i cura familiar

Politiques en salut. Gesti6 social i salut. Estat de benestar

Cultura i filosofia de pau
(12 hores)

Politica, democracia, ciutadania i participacio

Memoria historica i analisi contemporania del conflicte
colombia

Justicia i drets humans. Dret internacional humanitari

Diversitat i inclusié
(16 hores)

Diversitat i pluralitat

Situacions de discapacitat

Educacié intercultural i prevenci6 de I'assetjament per raé
etnica

Diversitat de génere i prevencié de I'assetjament per rad
de génere

Conviveéncia i resolucio
pacifica de conflictes
(16 hores)

Convivéncia escolar i escola de pares o familiar

Estratégies i tecniques de resolucié pacifica de conflictes

Prevencio de I'assetjament escolar: bullying escolar

Prevenci6 de drogues
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Medi ambient, desenvolupament sostenible i riqueses

Proteccio i desenvolupament naturals de la nacié

cultural i natural sostenible — - ; - . T
(12 hores) Dinamiques socioambientals i competéncies cientifiques

per a la pau

Disseny de guies curriculars

Formacié complementaria Disseny de proiectes
(26 hores) y de proj

Socialitzacié d’experiéncies
Font: Elaboracié propia a partir de Del Pozo (2016).

Finalment, es vinculen arees d’accid, estratégies i técniques socioeducatives
que van ser reconegudes en les fases de formacié i d’acompanyament, i que
a partir de tallers amb les comunitats van afavorir la implementaci6 de les
guies de projectes socioeducatius en les institucions educatives.

Quadre 3: Arees d’accid, estratégies i técniques socioeducatives

Arees d’accié Estratégies i técniques socioeducatives

a) Assemblees ciutadanes, etc.

b) Accions ambientals, de reciclatge,
sensibilitzacio ecologica, etc.

c) Aprenentatge basat en projectes
d) Tallers de comunicacié assertiva, etc.

e) Dramatitzacid, enfortiment de xarxes
socials, tallers d’autoestima, etc.

Tallers d’igualtat de génere, sexisme i

a) Promocié de la justicia i drets humans
b) Promocio de la sostenibilitat

c) Resolucio pacifica de conflictes

d) Prevencio de I'assetjament escolar/social )

e) Prevencio de la violéncia intrafamiliar, coeducacio, etc.

de génere i social g) Tallers de reconeixement de talents i
f)  Promoci6 de la diversitat i la pluralitat: dignitat, capacitats, etc.

promocié de les capacitats h) Tallers de construccio de participacio

g) Promocié de la participacié activa, tecniques cooperatives,

h) Promoci6 de la memoria historica democracia cultural, etc.

Cartografia social, histories comunitaries,

i) Resolucio sobre dilemes étics i morals i) A
etc.

j)  Promocié d’acords de pau nacionals i . o .
internacionals j)  Negociacié, arbitratge, debat, grups de
) o » ) discussio, taula de negociadors, etc.
k) Projectes de vida i prevencié de riscos e .
k) Analisi legal i documental, etc.
1) Histories de vida i analisi de riscos i
capacitats, etc.

m) Guies per a cuidadors de la pau
(CINEP, 2015)

Font: Elaboracié propia a partir de les sistematitzacions de les fases de formacié i acompanyament del
projecte.

Totes aquestes
arees d’accio es

Totes aquestes arees d’accid, i també les estratégies i técniques presenta-
des, es poden fer servir en I’entorn escolar, familiar, social o institucional a
partir de les adaptacions pertinents en les estratégies, les metodologies o els poden fer servir
grups de participants; de la mateixa manera, es poden vincular a I’ambit de en I'entorn

la pedagogia escolar o social. En qualsevol cas, n’hi ha que estan molt ben gscolar, familiar,
valorades per les persones participants; per exemple, els tallers de capacitats
familiars, escolars i comunitaries per a la construccid de cultura de pau que
des de trobades assemblearies i tallers per grups poblacionals (professorat,
families, estudiants, agents i liders socials) reconeixien aquests tres aspectes
i posteriorment en prioritzaven alguns per comengar a treballar propostes adaptacions
col-lectives de cultura de pau. pertinents

social o
institucional a
partir de les
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Reconéixer les
percepcions
propies de les
comunitats

escolars, familiars
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i socials centra
'analisi de la

realitat des de la

pau territorial

Conclusions

Primera, els projectes de recerca-accid per a la pau (amb processos de diag-
nostic, formacio, accio i avaluacié continua i final) poden mobilitzar proces-
sos entre escoles, families i comunitats per construir cultura de pau territorial
en regions vulnerables amb incidéncia de multiples violéncies i desenvolu-
par processos col-lectius per a I’apropiacié social del coneixement i per a
transferir-lo.

Segona, la violéncia estructural (atur, cobertura social, pobresa severa, etc.)
¢és percebuda com una de les tipologies més complexes i penetrants en el
desencadenament d’altres violéncies directes (juvenil, de carrer o bullying ) i
culturals (manca de mediacio) al carib colombia. Recong¢ixer les percepcions
propies de les comunitats escolars, familiars i socials centra 1’analisi de la
realitat des de la pau territorial.

Tercera, 1’educacid per a la pau ha d’abastar la dimensi6 curricular i rela-
cional per generar construccions amb més efecte i més impacte. A partir de
la formacié de professorat i liders, es pot multiplicar la capacitat instal-lada
des d’escenaris formals, com la catedra de la pau, les competéncies ciutada-
nes (curricular) i els programes i accions d’educacié social (sociocomuni-
taris i familiars, amb ’escola). Aquest escenari permet intervenir i reconei-
xer les capacitats per a una conscienciacié i una construccid cooperativa i
col-laborativa, des de la pau neutra, aixi com des d’una transicié de la pau
vulnerable a la pau resilient.

Finalment, es proposa continuar desenvolupant recerques-accions, aixi com
altres tipus d’estudis teorics, d’educacio per a la pau, que enforteixin aquest
ambit i aquest enfocament de la pedagogia social i I’educacié social en
I’ambit iberoamerica, tenint en compte, a nivell teorico-practic, entre altres
paus la pau social, la pau resilient, la pau neutra i la pau territorial.
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