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Aquest article fa un breu repas historic de ’educacio social des de mitjan anys vuitanta,
moment en que es van crear les primeres associacions d’educadors i educadores amb
I’objectiu d’aconseguir-ne el reconeixement formatiu i professional, fins a I’actualitat.
S’hi esmenten els moments clau, com ara I’homologacio de les titulacions, la creacié de
col-legis professionals i la publicacié dels Documents professionalitzadors el 2007, i es
planteja la necessitat de continuar regulant 1’educacié social en tots els ambits professio-
nals, aixi com de treballar conjuntament des del mon académic i el professional. L’article
acaba apuntant el llarg cami que encara cal recorrer en I’educacio social, tot i els avengos

Resum

aconseguits en pocs anys.

Paraules clau

Educaci6 social, Col-legis professionals, Consejo General de Colegios de Educadores y
Educadoras Sociales, Col-legi d’Educadores i Educadors Socials de Catalunya

El desarrollo de la profesion
desde la perspectiva del Colegio
de Educadoras y Educadores
Sociales de Catalufa

Este articulo hace un breve repaso historico
de la educacion social desde mediados de los
ochenta, momento en que se crearon las prime-
ras asociaciones de educadores y educadoras
con el objetivo de conseguir el reconocimiento

formativo y profesional, hasta la actualidad. Se

mencionan los momentos clave, como la homo-
logacion de las titulaciones, la creacion de cole-
gios profesionales y la publicacion de los Docu-
mentos profesionalizadores en 2007, y se plantea
la necesidad de seguir regulando la educacion
social en todos los ambitos profesionales, asi
como de trabajar conjuntamente desde el mun-
do académico y profesional. El articulo termina
apuntando el largo camino que todavia queda
por recorrer en la educacion social, a pesar de
los avances logrados en pocos aiios.
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Social Education Profession from
the Perspective of the Col-legi
d’Educadores i Educadors
Socials de Catalunya

This article undertakes a brief historical re-
view of social education from the mid nineteen
eighties — when the first associations of social
educators were set up with the aim of achieving
educational and professional recognition — up to
the present, identifying key moments such as the
official homologation of academic qualifications,
the creation of professional associations and the
landmark publication of documents instituting

full professionalization in 2007, and positing the

need to continue to regulate social education in
all the corresponding professional fields and for
the academic and professional spheres to work
in close conjunction with one another. In conclu-
sion the article signals the long road that still re-
mains to be travelled in social education, despite
the considerable progress made in so few years.
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La literatura i els
sabers
humanistics,

la culturai
'ensenyament
constitueixen el
liquid amniotic
ideal en que les
idees de
mocracia, llibertat,
justicia, laicitat,
igualtat, dret a la
critica, tolerancia,
solidaritat i bé
comu poden
experimentar un
vigoros
desenvolupament
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David Foster Wallace va fer el discurs de la cerimonia de graduacio el 2005
al Kenyon College dels Estats Units. El va comencar narrant aquesta faula:

Hi havia una vegada dos peixos joves que nedaven i es van trobar per casuali-
tat amb un peix més vell que anava en direccioé contraria; el peix més vell els
va saludar amb el cap i els va dir: “bon dia, nois. Com esta 1’aigua?” els dos
peixos joves van continuar nedant un tros; a la fi, un d’ells va mirar I’altre i
va dir: “Qué dimonis és 1’aigua?”’ (Ordine, 2013, p. 29).

Nuccio Ordine recull I’anécdota de David Foster al seu llibre La utilitat de
[’inutil on I’autor il-lustra el paper i la funcio de la cultura i proporciona
la clau de la lectura del seu relat: el significat de la historia dels peixos és
simplement que les “realitats més obvies, ubiqiies i importants son sovint les
més dificils de veure i de discutir” (Ordine, 2013, p. 30).

Com els dos peixos més joves, no ens adonem de que és veritablement
I’aigua en la qual vivim cada minut de la nostra existéncia. No tenim cons-
ciencia que la literatura i els sabers humanistics, la cultura i I’ensenyament
constitueixen el liquid amniotic ideal en qué les idees de democracia, lliber-
tat, justicia, laicitat, igualtat, dret a la critica, tolerancia, solidaritat i bé comu
poden experimentar un vigords desenvolupament.

Nuccio Ordine fa en el seu llibre una defensa apassionada del coneixement
i del saber de les disciplines humanistiques, és a dir, d’aquells sabers que no
produeixen beneficis.

I per qué triem aquesta cita per parlar d’educacio social? Potser perqué en molts
forums hem sentit una frase forga tronada en la qual molts discursos s’estavellen
com una roca: els estudis no m’han servit per a res. Doncs parlem-ne!

L’'inici de 'associacionisme professional

A mitjan anys vuitanta es van crear les primeres associacions d’educadors,
aleshores anomenats “educadors especialitzats”: “L’educador especialitzat es
pot considerar com una de les figures anteriors a la implantaci6 de la diploma-
tura en Educacid Social” (Martinell, 1994, p. 81). I ens vam plantejar tres ob-
jectius, de cara a aconseguir la regularitzacié i la normalitzacio de la professio:

* Aconseguir el reconeixement formatiu, mitjangant 1’establiment d’una
formaci6 universitaria.

* Aconseguir el reconeixement professional, mitjancant la creacio de
col-legis professionals.

» Aconseguir el reconeixement de les educadores i educadors que histori-
cament havien creat professio.
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Aquests objectius no es plantejaven només amb la finalitat de beneficiar el
col-lectiu professional; fonamentalment, s’encaminaven a aconseguir una
atencio de qualitat per a les persones perceptores dels serveis que atenien
educadores i educadors socials i eren la base de les associacions d’educadors
tant a Catalunya com arreu de I’Estat espanyol.

La primera fou 1’Associacié d’Educadors de Catalunya (AEC), que es va
crear a principis dels anys vuitanta i a la qual van seguir la resta d’associacions
estatals fins a mitjan anys noranta. L’AEC amb els anys va anar canviant de
nom: Associacido d’Educadors Especialitzats de Catalunya (AEEC); Asso-
ciacio Professional d’Educadors Especialitzats de Catalunya (APEEC), del
1986 al 1994; Associacidé Professional d’Educadors Socials de Catalunya
(APESC), del 1994 al 1999, any de la seva dissolucio.

La importancia del reconeixement professional

En relacio amb l’objectiu del reconeixement professional, 1’Associacio
Professional d’Educadors Especialitzats de Catalunya va organitzar el I En-
cuentro de Educadores Especializados Faustino Guerau (Barcelona, octubre
de 1987) per treballar sobre les formes d’organitzacio del col-lectiu pro-
fessional. Tot seguit, i amb la Coordinadora Estatal d’Associacions, es va
organitzar el I Congrés d’Educadors de Pamplona (desembre de 1987) i el X
Col-loqui Internacional de I’Associacié Internacional d’Educadors Socials
(AIEJI), (Barcelona, novembre de 1988). Aquests espais van reforgar enor-
mement el col-lectiu professional i es va comengar a treballar amb fermesa
I’objectiu del reconeixement professional.

A Catalunya, el maig de 1994 es configura una nova junta de govern de
I’aleshores Associacid Professional d’Educadors Especialitzats de Cata-
lunya (APEEC), que es va plantejar, entre altres qiliestions i per mandat de
I’assemblea, les fites segiients:

o Iniciar la connexi®6 amb 1’Associacié d’Animacié Sociocultural i
I’Associacio d’Educacido de Persones Adultes per integrar els tres
col-lectius professionals en una inica associacio.

e Elaborar un estudi sobre la realitat de les educadores i educadors socials
a Catalunya.

* Treballar per aconseguir I’homologacié del titol entre les formacions
propies de I’educacio social prévies a la formacio universitaria i la nova
diplomatura.

e Col-laborar a nivell estatal en la realitzaci6 d’un congrés, previ a
I’aparicio de la primera promoci6 de diplomats i diplomades en Educacio
Social, previst per al juny de 1995.
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* Iniciar el procés per a la consecucid del col-legi professional que reco-
negués els i les professionals que historicament havien treballat i encara
treballaven d’educadors o educadores socials.

En relacio amb la connexidé amb les altres associacions, e€s van iniciar els
contactes amb les diverses associacions existents, fruit dels quals els respon-
sables de 1’Associacido d’Animacid Sociocultural, molt activa a finals dels
vuitanta, van decidir la seva integracio i la del col-lectiu en la nova Associa-
ci6 Professional d’Educadors Socials de Catalunya (APESC). No va ocorrer
el mateix amb el col-lectiu de formacié de persones adultes, ja que la seva
posicid, més en el vessant escolar que en el social, els va portar a continuar
treballant pel reconeixement académic com a mestres.

Pel que fa a la realitzacié d’un congrés d’educadores i educadors socials,
previa a I’aparicio de la primera promoci6 de diplomats i diplomades, entre
el 21 i el 23 d’abril de 1995, a Murcia, es fa el I Congrés de I’Educador So-
cial, Present i Futur en I’Educacio Social, com a espai de confluéncia dels
antics, actuals i futurs professionals de I’educacio social i del mén académic.

D’aquest congrés, que molts vam viure amb una gran intensitat, en relacid
amb la feina que calia dur a terme en el futur per part del col-lectiu professio-
nal, destacariem sobretot el que es va fer en quatre dels grups de treball (del
17¢ al 20¢ grup), ideats per fer aquesta tasca de confluéncia i construccio
conjunta. Vam sortir del congrés amb un impuls important del col-lectiu, no
només a Catalunya, sin6 tamb¢ a la resta de 1’Estat.

Finalment, respecte al procés per a la consecucio6 del col-legi professional, al
nostre entendre tothom tenia clar que el col-legi havia de ser un instrument
util per a la professio, basicament, en dos aspectes:

e Com a espai de trobada dels diferents ambits d’intervencio i de les di-
ferents realitats formatives de les educadores i educadors socials (diplo-
mats i no diplomats).

* Com a referent social en la defensa dels limits i dels continguts de la
nostra practica professional.

Aquests dos aspectes van orientar com havia de ser el procés per a la con-

secucio del col-legi: un procés participatiu, obert, transparent, integrador i,
sobretot, un procés presidit pel consens entre totes les parts.

Els anys noranta, clau en la formacio

En el marc del X Col-loqui Internacional de I’Associacié Internacional
d’Educadors Socials (AIEJI), es va constituir la Coordinadora d’ Associacions
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i Escoles de Formacié d’Educadors Especialitzats, que va fixar, com a prio-
ritat, els treballs de consecucié de la diplomatura, elaborant una proposta
consensuada del curriculum formatiu que hauria de tenir aquesta diploma-
tura. Paral-lelament, 1’ Associacié d’ Animadors Socioculturals, al llarg dels
ultims anys de la década dels vuitanta, va treballar per aconseguir la creacid
d’una formacio universitaria propia. Finalment, les dues linies d’intervencio
van confluir en la creacid de la diplomatura d’Educacié Social.

A principis dels noranta, i amb I’aparicié de la diplomatura que permetia
assolir el primer objectiu (Reial Decret 1420/1991, de 30 d’agost), s’inicia
un procés de reflexid en el col-lectiu professional, recordem-ho, d’educadors
especialitzats, tant a Catalunya com a la resta de I’Estat, amb diverses qiies-
tions damunt la taula, una de les quals va ser: quines passes s’han de fer
en relacié amb el reconeixement formatiu de professionals amb formacid
previa?

Aquesta pregunta no va tenir resposta fins a ’any 2004, en qué es va aconse-
guir una norma legal de reconeixement per als professionals amb formacio
especifica prévia a la diplomatura (Reial decret 168/2004, de 30 de gener),'
tot i que alguns créiem que es podia haver resolt a principis dels noranta,
quan la Universitat de Barcelona va oferir a 1’Associacié Professional un
pla especial per convalidar-los, oferiment que 1’ Associacio, d’acord amb el
col-lectiu afectat, va declinar.

La Junta de govern de I’APEEC, entre el maig de 1994 i el novembre de
1996, mes en que es va aprovar la Llei de creacio del CEESC, es va plantejar
entre altres objectius el de treballar per aconseguir 1’homologacio del titol
entre les formacions propies de I’educacio social prévies a la formacid uni-
versitaria i a la nova diplomatura.

L’homologacié de titulacions de les
educadores i els educadors socials

En relacio amb I’homologacio de titulacions prévies, des de I’aparicid de la
diplomatura, el col-lectiu de professionals i el d’académics de I’educacio so-
cial es van anar articulant a fi que els nous diplomats poguessin adquirir una
formacio practica i, al mateix temps, que els professionals fossin elements
actius en la formacio6 dels educadors i les educadores. Les dificultats per re-
soldre aquesta preocupacid van impulsar els representants del col-lectiu pro-
fessional i els del professorat de les diferents universitats que impartien la di-
plomatura a crear una Comissié d’Académics i Professionals de I’Educacio
Social, promoguda per 1’aleshores Ministeri d’Afers Socials i composta per
tres representants de cada col-lectiu, amb la participacié del Ministeri.

A principis dels
noranta, i amb
I'aparicié de la
diplomatura,
s’inicia un procés
de reflexio en el
col-lectiu
professional, amb
diverses questions
damunt la taula,
una de les quals
va ser: quines
passes s’han de
fer en relacié amb
el reconeixement
formatiu de
professionals amb
formacio prévia?
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Aquesta comissio va impulsar que des de la Universitat de Barcelona, la
Universitat de Girona i des de la Federacié Estatal d’Associacions Profes-
sionals d’Educadors Socials (FEAPES)?, es demanés a la Direccié General
d’Universitats I’homologacié-convalidacié de la formacié de les persones
esmentades.

L’acord dels dos col-lectius pel que fa a aquesta qiiestio va ser total, i es van
consensuar les condicions perqué es pogués produir aquest procés. Foren les
seglients:

a) Complir els requisits per accedir a la universitat.

b) Estar graduat en una de les escoles que oferiren formacid especifica per
a educadors socials amb una durada de tres anys, i que existiren amb an-
terioritat a la inclusié d’aquests estudis en els actuals titols universitaris
d’Educacio Social.

¢) Superar una prova global assegurant la suficiéncia dels coneixements in-
closos en les matéries troncals de la diplomatura en Educacié Social.

El procés era complex i per poder-lo culminar calia una ordre ministerial.
La Direccio General d’Ensenyaments Universitaris va transmetre les tres
sol-licituds assenyalades a la Secretaria del Consell d’Universitats, la qual,
seguint el procediment habitual, les posa en consideraci6 de la seva Subco-
missio de Ciéncies Socials, que amb data de 19 de maig de 1997 va emetre
un esborrany de dictamen. Era la primera vegada que un organisme es mani-
festava en relacié amb aquest procés.

De tota manera, i tenint present que el reial decret que va regular el procés
no es va aprovar fins al 30 de gener de 2004, hom pot pensar els esfor¢os que
moltes persones, liderades per Antoni Julia, van haver de fer en aquests anys
per aconseguir-ne la regulacio.

Arriba el titol de grau

L’entrada en vigor dels acords de Bolonya i de I’Espai Europeu d’Educacio
Superior va proporcionar I’oportunitat historica de poder crear uns estudis
universitaris, el nou grau, a partir de la uni6 i el consens de criteris entre la
universitat i el mon laboral®, en especial els col-legis professionals. El mon
de I’educacio social, representat en un principi per ASEDES i després per
I’acabat de crear Consejo General de Colegios de Educadoras y Educadores
Sociales (CGCEES) a escala estatal, aixi com pels col-legis oficials i asso-
ciacions professionals a cada comunitat autonoma a escala local, no va ser
ali¢ en absolut a aquest procés de canvi i renovacié que suposava, en prin-
cipi, I’elaboracio dels nous estudis de grau en Educacié Social. En aquest
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sentit, cal destacar la participaci6 activa que des d’ASEDES, el CGCEES,
els col-legis i les associacions es va tenir des del primer moment col-laborant
amb ’ANECA en I’elaboracié del llibre blanc de pedagogia i educacio so-
cial. Membres representants d’ASEDES van intervenir en les jornades de
Palma de Mallorca* sobre els estudis de grau en Educacio Social. Membres
del CGCEES van anar a la V Conferencia de Decanos de Educacion en la
qual es va exposar el document elaborat per la comissio.

Les propostes de les educadores i els
educadors socials al titol de grau

Les propostes realitzades van partir, sobretot, de superar I’arcaica definicid
de I’ambit de treball de I’educacioé social exclusivament com el no formal i
I’informal i adaptar els nous estudis de grau als nous ambits d’intervencio i
desenvolupament laboral de I’educador social apareguts els ultims anys, par-
tint de la base d’una formacié amb un cos teoric vertebrador, integral i amb
caracter transversal que estructuri els coneixements del nou titol.

Es va considerar positiu donar a la formacié d’educacio social una visio pe-
dagogica, filosofica, psicologica, sociologica, antropologica i historica. Tot
seguit es concreten algunes de les propostes realitzades.

* Es va proposar el binomi accio-reflexiéo com a indissoluble, intrinsec i
especific de la professio. Ens definim com a professionals de ’accio-
reflexio.

» Esvan fer propostes sobre la base de I’estructura de funcions i competén-
cies elaborades pel col-lectiu professional: Documents professionalitza-
dors (ASEDES, 2007) i la Plataforma Comuna Europea.

* Es van realitzar aportacions entorn de termes educatius de caracter se-
mantic i conceptual (accio-intervencid, participacio, cultura, salut men-
tal-malaltia, etc.).

* Es vainsistir especialment en la qualitat del practicum. Es volia un prac-
ticum que fos integrador, espai de confluéncia entre teoria i practica;
espai de reflexio; es va insistir en I’increment dels ECTS®. Es van fer
aportacions reflexives entorn al paper de cadascun dels actors que hi in-
tervenien: universitat, empresa, alumnes i tutors.

» Es va proposar impulsar els processos de recerca de I’educador social i
des de I’educacio social.

* Es va proposar que el coneixement especific 1 intensiu dels ambits es
fes a través de moduls o assignatures optatives i els cicles posteriors de
postgrau.

Les propostes
realitzades van
partir de superar
I'arcaica definicid
de 'ambit de
treball de
I'educacio social
com el no

formal i I'informal
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estudis de grau
als nous ambits
d’intervencio i
desenvolupa-
ment laboral de
I'educador social
apareguts els
ultims anys
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De la creacio d’un ofici i una categoria
professional: alhora que es desenvolupa la
disciplina universitaria es creen noves
regulacions de la professio

Es fa una relacié de documents legals que han regulat una part important de
la professid per al seu desenvolupament vinculat a les administracions pu-
bliques o entitats concertades, basicament relacionades amb la proteccio dels
infants, els serveis socials i centres oberts, justicia i mediacio.

D’entrada, amb ’aprovacié del cos de diplomats de la Generalitat de Cata-
lunya el 2004, on basicament es defineix la professio en base a quatre grans
ambits d’actuacio:

1. L’educacidé no formal.

2. L’educacio6 d’adults —inclosos els de la tercera edat.

3. D’educacio i insercio social de persones desadaptades o discapacitades.
4. L’accid socioeducativa.

Posteriorment, la Direccié General de Funcié Publica, que expressa els am-
bits competencials i relata les funcions més caracteristiques de I’ambit de pro-
tecci6 a la infancia, considera que, principalment, correspon a 1’especialitat
d’educacio social®:

1. Garantir que I’acollida de I’infant o I’adolescent en un centre es desenvolupi
en un entorn segur i protector, amb un tracte afectiu i una atenci6 personalit-
zada, 1 previngui la victimitzacio.

2. Informar I’infant o I’adolescent del funcionament del centre i dels seus drets
i deures, aixi com facilitar-1i espais d’escolta i de participacio.

3. Procurar a I’infant o I’adolescent acollit en un centre una educacié integral i
compensadora, que respongui a les seves necessitats i a les seves caréncies, i
les satisfaci.

4. Educar per a la resiliéncia afavorint que I’infant o 1’adolescent desenvolupi
factors resilients que compensin els possibles efectes negatius de les causes
del seu internament.

5. Potenciar el desenvolupament emocional dels infants i adolescents establint
vincles educatius positius, afectius i de confianga.

6. Transmetre els valors educatius, culturals i socials, aixi com els models posi-
tius de comportament adult.

7. Vetllar perque els infants i els adolescents assoleixin els nivells academics
propis de la seva edat, motivant-los i acompanyant-los en les tasques que han
de dur a terme, en coordinacié amb els centres escolars.

8. Intervenir per ajudar els infants i els adolescents atesos a desenvolupar el
sentit de responsabilitat necessari per a la seva seguretat personal, autoestima
i responsabilitat davant la comunitat.

9. Afavorir la integracid en els principals contextos de socialitzacid: escolar,
formatiu, laboral, sanitari, esportiu, de lleure i cultural, mantenint alhora
I’entorn social d’origen.
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10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

Implicar les families en el projecte educatiu de I’infant o 1’adolescent i en el
projecte de centre motivant la seva participacio i incloent-les en el procés.
Intervenir educativament en les families amb 1’objectiu de potenciar les seves
fortaleses i capacitats parentals i millorar les relacions familiars i les condi-
cions per al retorn del seu fill o filla.

Quan s’escaigui, preparar I’infant o I’adolescent perqué es pugui integrar en
una familia acollidora o pugui adquirir una autonomia personal que li permeti
una vida independent en complir la majoria d’edat.

Gestionar el conflicte com a eina educativa, amb 1’objectiu que els infants 1
els adolescents puguin aprendre a resoldre situacions i a canalitzar les emo-
cions d’una manera socialment acceptable i personalment constructiva.

Ser I’educador/a de referéncia o tutor/a dels infants i adolescents que se li
assignin i responsabilitzar-se de 1’accid tutorial: elaborar el projecte educa-
tiu individual (PEI), fer-ne el seguiment i avaluar-lo amb el coneixement i
la participacié dels infants i adolescents segons la seva maduresa; elaborar
I’informe tutorial de seguiment educatiu (ITSE) i elaborar I’informe proposta
(IP) per plantejar un canvi.

En els centres d’acolliment, participar en la valoracié de desemparament dels
infants o adolescents objecte d’estudi o en ’claboracio de propostes de me-
sures de proteccio.

Participar en 1’elaboracié del projecte educatiu de centre (PEC) i del regla-
ment de régim intern (RRI) i complir-los. Col-laborar en la programacié i la
memoria anuals. Participar de forma activa en les reunions d’equip, per tal
d’establir criteris unificats d’actuacio, i en I’espai de supervisio.
Coordinar-se amb els diferents agents implicats en la proteccid dels infants i
adolescents que estiguin al seu carrec, i treballar amb uns objectius comuns i
compartits, tant de manera interna (entre els diferents professionals del cen-
tre) com externa (amb els diferents professionals i les institucions que hi
estan relacionades).

A les ludoteques, oferir als infants i joves diverses activitats educatives i de
lleure a través del joc i les joguines, vetllar pel compliment del projecte edu-
catiu, elaborar la programacio i la memoria anual, i organitzar els fons ludics
1 tenir-ne cura.

Es aquest mateix document que defineix per primer cop les competéncies clau
que ha de tenir el professional de I’educacio social. En destaquem les segiients:

» Coneixericomprendre les caracteristiques especifiques de I’administracio
publica, sentir-se compromes amb els seus principis i valors i actuar
d’acord amb els principis ¢tics que n’inspiren 1’actuacio.

* Actuar de manera autonoma i proactiva per resoldre de manera eficag les
situacions que sorgeixen en el dia a dia de I’activitat professional.

*  Comprendre i assumir decisions en la realitzacié de les seves funcions i
responsabilitats, tenint en compte el seu ambit professional.

* Controlar i regular les emocions i la propia conducta davant de situacions
d’alt nivell d’ansietat o conflicte real o potencial en el desenvolupament
de les funcions.
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* Mantenir un comportament calmat en situacions d’estrés, provocacio,
oposicio o hostilitat.

» Tenir capacitat per participar, col-laborar i coordinar-se activament en un
equip o grup de treball.

» Tenir disposicio per integrar-s’hi i fer que els altres tamb¢ s’hi integrin, i
potenciar la participacio i la cohesio de I’equip o grup de treball, per tal
d’assolir els objectius comuns.

Com es pot comprovar, el text només té en compte la competéncia en ma-
téria de proteccié dels infants i descriu unes funcions i competéncies em-
marcades en els centres de proteccid i no s’hi desenvolupa cap ambit més.

L’administracié (autonomica i estatal) requeria que cada ambit d’actuacid
laboral tingués 1’obligacio de descriure I’aportacioé de 1’educacié social en
aquell ambit laboral, i que la Direccid General de Funcié Publica ’aniria
aprovant, cosa que no hem fet ni com a professionals ni com a universi-
taris. El que ha passat finalment és que cada llei sectorial defineix les fun-
cions, com la llei de serveis socials (llei 12/2007, d’11 d’octubre) que re-
gula la professio en aquest ambit en aspectes molt formals pero sense una
mirada disciplinaria. Per exemple, no s’esmenta 1’atencié socioeducativa ni
I’atencid grupal o comunitaria, i cal un treball d’investigacié continu i for-
maci6 permanent per aprofundir en I’aportacio de la professio als serveis
socials basics. D’altra banda, el fet que s’hagi creat un comité d’experts en
formacid en I’ambit de 1’accio social ha permés que, arran de la creacié d’un
nou model del Sistema d’Atencié Socioeducativa (SIS), que substitueix la
nomenclatura anterior de centre obert (Cartera de Serveis Socials Basics),
es dugués a terme un estudi d’experts en centres oberts (educadors socials
que tenen una amplia experiéncia), que genera una revisié de les funcions
propies de I’educador social en aquest nou model. Aixi doncs, el document
potser va anar definint alguns ambits (p. ex.: educadors socials de serveis
socials d’atencio primaria el 1996), mentre que n’hi ha altres que es van
definir fa només sis anys, a partir de la creacio dels serveis d’intervencio
socioeducativa.

Entrem ara en un altre camp de treball de la professio: el sistema penitenciari
dins de I’ambit de justicia. S’emet un decret el 2006 que defineix les fun-
cions del cap de programes d’educacio social, les aportacions dels educadors
socials als equips multidisciplinaris i la mirada de 1’educacioé social, que és
imprescindible en la interacci6 de les persones internes en el centre peniten-
ciari. L’espai de lleure dins del sistema penitenciari amplia i facilita aquesta
interaccio i afavoreix la integraci6 social i cultural.

El fet que els educadors socials estiguem regulats dins del centre penitenciari
fa que els educadors socials d’entitats entrin a fer possible aquesta interaccio
en benefici de les persones. Les amplies possibilitats de la seva regulacio
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vertebren una multitud de sinergies com les que descriuen en el seu article
Jordi Enjuanes i Oriol Vinyals (2016, p. 2): “la seva proposta educativa al
voltant de la gesti6 d’activitats en moments de lleure va més enlla de la
gestié del temps lliure i promou la participacio, el treball en xarxa i una
intervencid integral per a i amb els interns. L’accio, complementada amb
el suport dels educadors socials, permet processos de reflexid, capacitacio,
empoderament i millora de la cohesi6é grupal. Aspectes tots ells clau en el
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procés de reinsercio”.

Un altre ambit regulat per exercir I’educacio social és la mediacio en el dret
privat. Fou regulat el 2009:

Pot exercir com a mediador o mediadora, als efectes d’aquesta llei, la perso-
na fisica que té un titol universitari oficial i que acredita una formaci6 i una
capacitaci6 especifiques en mediacid, degudament actualitzades d’acord amb
els requisits establerts pel reglament. Aquesta persona ha d’estar col-legiada
en el col-legi professional corresponent, o ha de pertanyer a una associacio
professional de I’ambit de la mediacio, acreditada pel departament competent
en materia de dret civil, o ha de prestar serveis com a mediador o mediadora
per a ’administracio.

La persona mediadora pot comptar amb la col-laboraci6 de tecnics, perque
intervinguin com a experts, i amb la participacié de comediadors, especial-
ment en les mediacions entre més de dues parts. Aquests professionals han
d’ajustar llur intervencio als principis de la mediacio.

Situacié dels educadors socials que compleixen el requisit que estableix
la Llei 15/1996. Els educadors socials que no estiguin en possessié d’una
titulacié universitaria i que estiguin col-legiats al Col-legi d’Educadores i
Educadors Socials de Catalunya, d’acord amb el que estableix la disposi-
ci6 transitoria quarta de la Llei 15/1996, del 15 de novembre, de creacid
del Col-legi d’Educadores i Educadors Socials de Catalunya, i I’article 11
dels estatuts d’aquest Col-legi, i que acreditin una formacio i una capacitacié
especifiques en mediacio, homologada pel Centre de Mediacié de Dret Pri-
vat de Catalunya, poden sol-licitar d’ésser inclosos en el Registre general de
persones mediadores en I’ambit familiar i en el Registre general de persones
mediadores en els ambits del dret privat.

Els col-legis professionals: Tenen la consideracio de col-legis professionals
en I’ambit de la mediacié aquells que signin convenis de col-laboracié amb
el departament competent en matéria de dret civil, a través del Centre de
Mediaci6 de Dret Privat de Catalunya i, en tot cas, els col-legis d’advocats,
el de psicolegs, el de treball social, el d’educadores i educadors socials i el de
pedagogs, per tal de desenvolupar les funcions que els assigna la Llei i el Re-
glament. Els col-legis professionals poden signar convenis de col-laboracié
en materia de mediacié amb el departament competent en materia de dret
civil amb I’objectiu de promoure politiques especifiques de foment de la me-
diacio.

La mediaci6 parteix d’un gran esfor¢ comu entre les diverses professions de
I’ambit social per promoure conjuntament I’accés a la mediacio, basicament
com a alternativa a la mediaci6 centrada en els professionals del dret. Es un
exemple de regulaci6 de la professio des de I’inici, i en qualsevol modifica-
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ci6 o canvi que s’hi vulgui fer es tindra present que no es pot contravenir la
legislacio.

Seguim la cronologia i ens situem ja al 2010, any en que s’inclou la figura
professional de I’educador social al Reial Decret 1591/2010, de 26 de nov-
embre, pel qual s’aprova la Classificacié Nacional d’Ocupacions 2011.

Un dels temes a destacar és que cada nova regulacié fa una aportacio de pes
especific a la disciplina. Per exemple, el decret 357/2011, de 21 de juny, dels
serveis técnics de punt de trobada. Com a educadors socials, ens trobem en
un equip multidisciplinari regulant 1’emissio técnica d’informes en el punt
de trobada. Es un aspecte diferenciador daltres llocs regulats anteriorment
que no fan aquesta aportacio, cosa que pot generar confusio.

Pel que fa a la infancia i a ’adolescéncia, trobem les legislacions segiients:

* Llei 14/2010, del 27 de maig, dels drets i les oportunitats en la infan-
cia i I’adolescéncia’.

*  Decret 2/1997, de 7 de gener, pel qual s’aprova el Reglament de pro-
teccio dels menors desemparats i de I’adopcio® i del qual cal destacar
els articles segiients:

Article 31

Els centres d’atenci6 a la infancia comptaran amb un projecte educatiu elabo-
rat d’acord amb el projecte marc aprovat per la Direcciéo General d’Atencio
a la Infancia, basat en els principis de la Llei 37/1991, de 30 de desembre, de
proteccié dels menors desemparats i de I’adopcio i que haura d’estar validat
per aquella.

Article 32

Els centres d’atencid a la infancia hauran d’estar inscrits en la Seccié de
serveis i establiments d’atencié a la infancia i a 1’adolescencia del Registre
d’Entitats, Serveis i Establiments Socials.

Article 33
La guarda del menor es confiara al director del centre, mitjangant la resolucio
administrativa corresponent, per la qual s’adopta la mesura de proteccio.

Article 34

Els centres comptaran amb personal educatiu suficient, format per educadors
socials d’ambdoés sexes, que haura de tenir la capacitacid professional ade-
quada, segons les disposicions d’aquest Reglament.
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Els documents professionalitzadors

L’any 2007 1’Associacié Estatal d’Educacio Social (ASEDES) i el Consejo
General de Colegios de Educadoras y Educadores Sociales publiquen els
Documents professionalitzadors, que inclouen:

La definici6 d’educacio social.
El codi deontologic.
El cataleg de funcions i competencies de I’educadora i I’educador social.

Tot seguit, destacarem els punts d’ancoratge de la definicio:

Dret

La consciéncia de responsabilitat publica davant els problemes de convivén-
cia; el naixement de noves modalitats d’exclusi6é i marginaci6 social, i la
necessitat de construir un mon en que tots puguem compartir béns de forma
més equitativa, son alguns dels factors que expliquen i justifiquen 1’eclosio i
la rellevancia social que ha adquirit I’educaci6 social en el nostre pais en les
ultimes decades. Ja a I’época de 1’estat de dret i benestar, 1’oferta i la deman-
da de tasques socioeducatives s’ha multiplicat, s’han anat obrint nous espais
per atendre necessitats educatives: 1’accés a la vida social. En aquest sentit
podem dir que I’educacié ha deixat de ser patrimoni exclusiu de 1’escola.
Concebem 1’educacié social com una prestacié educativa, al servei de
I’acompliment dels valors fonamentals d’un estat de dret: igualtat de tots els
ciutadans, maximes quotes de justicia social i el ple desenvolupament de la
consciéncia democratica.

Per aix0, considerem que I’educacid és un dret de la ciutadania perque aixi ho
avalen els marcs juridics internacionals, nacionals i autonomics (ASEDES,
2007, p. 12).

Professio

Seguint Riera (1998), alguns d’aquests serien:

L’existéncia d’un cos de coneixements especific que prové de la investigacio

cientifica i de I’elaboraci6 teorica en I’ambit que abraci cada professio (en el

nostre cas la disciplina Pedagogia Social).

* D’existéncia d’una comunitat que comparteix una mateixa formacio es-
pecifica (la diplomatura en Educacio Social).

* El desenvolupament d’unes funcions publiques i especifiques amb plan-
tejaments comuns i técnics d’intervencid professional, amb retribucid
economica reconeguda per la tasca desenvolupada i I’assumpcié d’un
compromis ¢tic de la professio cap als seus clients o usuaris.

» D’existéncia d’una normativa interna per al grup professional que per-
met ’autocontrol dels seus membres per part del col-lectiu professional
(col-legis professionals) (ASEDES, 2007, p. 13).

De caracter pedagogic

Perqué entenem que la Pedagogia Social ¢s la ciéncia i la disciplina que pren
com a objecte d’estudi I’Educacié Social, proporcionant models de coneixement,
metodologies i técniques per a la praxi educativa (ASEDES, 2007, p. 14).
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Accions mediadores

Quan parlem d’accions mediadores no ens referim especificament a la me-
diacié de conflictes ni ho entenem com un ensenyament o transmissioé de
continguts culturals. Considerem que la mediacio €s un treball previ que s’ha
de fer perque el subjecte de 1’educacié pugui trobar-se amb llocs, persones i
continguts (ASEDES, 2007, p. 15).

Accions formatives

Sén aquelles que possibiliten que el subjecte de I’educacid s’apropii de la
cultura, no només de I’académica, sind de la cultura entesa en sentit ampli
(ASEDES, 2007, p. 15)

Subjecte de I’educacio

Entenem per subjecte de 1’educacid tot individu o col-lectiu amb queé
s’estableix una relacié educativa, ¢és a dir, a qui es dirigeix la nostra accid
professional i es mostra disposat a assumir aquest treball educatiu (ASEDES,
2007, p. 15).

Xarxes socials

La nova configuracio social fa que no puguem pensar exclusivament en un
sistema social vertical, sind que 1’abordem com una multitud d’itineraris,
situacions, espais, ritmes, temps i llocs en que 1’acte educatiu és susceptible
d’esdevenir-se. Aixo suposa una forma d’entendre la configuracio actual de
la nostra societat (ASEDES, 2007, p. 15).

Sociabilitat

Per sociabilitat entenem la capacitat de relaciéo amb els altres en els espais so-
cials. Hem introduit el terme sociabilitat, en lloc del de socialitzacid, perque
aquest es refereix preferentment a la concepcié d’Emile Durkheim, que fa
referéncia a la socialitzacié metodica de la infancia (ASEDES, 2007, p. 15).

Circulacio social
Possibilitat de realitzar trajectes diversos i diferenciats pels diferents espais
de desenvolupament de la sociabilitat (ASEDES, 2007, p. 15).

Béns culturals
Continguts i recursos culturals amb un valor social reconegut (i, per tant, ob-
jectivat o objectivable), propis de cada época i lloc (ASEDES, 2007, p. 15).

Aquesta publicacio conjunta i acordada ens posa nom dins del mon profes-
sional i académic, i serveix per construir a partir d’aquestes posicions.

El III Congrés Estatal d’Educadors i Educadores socials i el XV Congrés
Internacional d’Educadores i Educadors Socials celebrat a Barcelona amb
el tema “Etica i qualitat en la intervencié socioeducativa” va tenir com a
conseqiiencia que la mateixa ASEDES creés una comissié amb 1’objectiu de
redactar una proposta de codi deontologic de I’educador i I’educadora social.
Durant dos anys es va reflexionar sobre els principis, les normes, els drets
1 els deures dels educadors i1 educadores socials, es va sotmetre a debat en
les diferents associacions i col-legis professionals emergents i es va comptar
amb un grup d’experts.
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Cal regular la professié encara més?

Si, cal regular-la encara més perque cal construir professio i millorar el dis-
curs académic. Es per aixo que creiem en la incidéncia politica que pot tenir
la professio, sempre que estigui argumentada per una confluéncia de discurs
académic i posicionament politic.

El gir actual fruit de la regulacié de la professié en una llei propia (Ley para
la educacion social) ens esta plantejant, com a col-legis professionals, un
repte majuscul, no tant pel fet d’arribar a consensos a nivell territorial com
pel fet que la regulacio legal de la professi6 ha estat un miratge. Sense anims
de desmer¢ixer la nostra historia intensa i recent, atés que en vint anys s’ha
aconseguit un canvi substancial, creiem que encara cal fer molt més i que cal
continuar amb la mateixa intensitat.

Continuar creant discurs professional d’ambits regulats amb una observanga
plena de I’administracié competent, com els exemples exposats: justicia,
mediacid, serveis socials, serveis d’intervenci6 socioeducativa, equips es-
pecialitzats d’infancia i adolescéncia, centres de proteccié d’infants, etc.,
per citar-ne alguns. Crear discurs acordat entre professionals i académics
per a tenir arguments basats en els nostres punts d’ancoratge: dret, profes-
si0, pedagogia social, accions mediadores, accions formatives, subjecte de
I’educacio, xarxes socials, sociabilitat, circulacio social 1 béns culturals.

I per qué no ho regulem tot en forma de llei?

Tant és possible fer iniciatives populars com fer-nos portaveus de la profes-
si6 mitjancant el Consejo Estatal o treballar amb totes les universitats que
tenen el grau d’Educacié Social en el seu programa d’estudis. Tot requereix
temps, intensitat, coratge... I col-legiats que ho desitgin encara més!

Regular de nou la professi6 suposa aprofitar tot el que hem dit en aquest arti-
cle i donar una nova imatge. Una llei que toqui en clau de futur els ambits on
som i podem ser com a professionals, per evitar d’estavellar-nos embadalits
pel miratge on som encara i tenir un cami a recérrer amb els subjectes de
I’educacio social.

Proposta de justificacio de la LES?
Per tot aixo i considerant que la professié d’educador/a social és una pro-
fessié titulada i havent quedat constatada la seva incidéncia en pro de
I’interés general, és necessaria 1’aprovacioé d’una llei que garanteixi el dret
a ’educacio social, la qual garanteix la qualitat dels serveis prestats vetllant
per l'interés public i sent d’aquesta manera els seus professionals garants
dels mateixos i adherits al compliment d’un codi deontologic que ordeni la
professio, vetllant aquesta mateixa llei perque les persones gaudeixin dels
drets constitucionalment reconeguts, aixi com en altres legislacions vigents,
sent prestats aquests serveis per professionals qualificats, titulats i col-legiats,
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atorgant-li als seus beneficiaris/es el dret a acudir al col-legi professional
corresponent, per exercir el seu dret com a mecanisme i organisme de control
garant de ’efectiva proteccid dels serveis i drets fonamentals que la nostra
Carta Marga empara en el seu articulat, i dels quals son beneficiaris directes,
lluitant i contribuint d’aquesta manera per una societat més justa i igualitaria
i per un sistema d’equitat i seguretat.

Conclusions

Acabem aquest article com I’hem comengat, amb unes paraules extretes de
llibre La utilitat de ['inutil, de Nuccio Ordine, que ens semblen apropiades
com a reflexio final.

Jo em vaig atrevir a preguntar-li qui era per a ell el cientific més til del mon.
Va respondre de seguida: “Marconi”. Aleshores el vaig sorprendre dient “per
molt plaer que ens proporcioni la radio i per més gran que sigui 1’aportacid
de les transformacions sense fils a la vida humana la contribucié de Marconi
ha estat gairebé¢ insignificant”... El mérit real per tot el que s’ha aconseguit en
el camp de la transmissio sens fils correspon, en la mesura que un merit tan
fonamental pugui ser assignat a un sol individu, al professor Clerk Maxwell,
qui I’any 1865 va dur a terme certs calculs abstrusos i remots en el camp del
magnetisme i I’electricitat... La deteccid i demostracio de les ones electromag-
nétiques que transporten els senyals de les transmissions sense fils va ser resolt
per Heinrich Hertz... Ni a Maxwell ni a Hertz els amoinava la utilitat de la
seva feina; aquesta idea ni tan sols els va passar pel cap. No perseguien cap
objectiu practic. L’inventor en sentit legal va ser naturalment Marconi, pero
(qué va inventar Marconi? Tot just 1"Gltim detall técnic, en particular 1’aparell
de recepcio... Potser Hertz i Maxwell no van inventar res, pero la seva inutil
obra teorica va ser aprofitada per un habil técnic 1 ha creat nous mitjans de co-
municacid, de servei public i d’entreteniment gracies als quals homes de mérits
relativament petits han obtingut fama i milions (Ordine, 2013, p.150)

El saber ha de  En conclusio, el saber ha de ser una ancora on aturar la barca i on els nostres
seruna arguments técnics no s’estavellin, sind que s’enriqueixin i tinguin sentit per

ancora on aturar @ nosaltres com a professionals, i tamb¢ per prestigiar la professio.

la barcaion els

nostres Maria Rosa Monreal Bel
arguments Presidenta del Col-legi d’Educadores i Educadors Socials de Catalunya
técnics no mariarosa.monreal@ceesc.org

s’estavellin, sind
que s’enriqueixin Rafel Lopez Zaguirre

Educador social
Expresident del Col-legi d’Educadores i Educadors Socials de Catalunya
lopezzr@yvilassardemar.cat

a professionals, i
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1 ElReial decret 168/2004, de 30 de gener, pel qual es regulen les condicions per a la Decla-
racié de I’equivaléncia entre determinats titols en matéria d’educacio social i el titol oficial
de Diplomat en Educacié Social establert pel Reial Decret 1420/1991, de 30 d’agost, va
reconeixer com a formacions propies d’Educacié Social prévies a I’aparicié de la diploma-
tura, a nivell catala, les segiients:

»  Escola Flor de Maig de la Diputacié de Barcelona, que impartia el titol de Tecnic Es-
pecialista en Adaptacioé Social. Formaci6 professional de segon grau.

*  Escola d’Educadors Especialitzats de Girona de la Fundaci6 Servei Gironi de Pedago-
gia Social (SERGI), que impartia el titol d’Educador Especialitzat.

»  Diverses escoles d’educadors en pedagogia de 1’oci i animaci6 sociocultural, que im-
partien el titol en Pedagogia de I’oci i animacio sociocultural, titol expedit per la Direc-
ci6 General de Joventut de la Generalitat de Catalunya i reconegut per I’Institut Catala
de Noves Professions (INCANOP).
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La FEAPES va ser la federacio estatal que va integrar totes les associacions professionals
al llarg de la década dels anys noranta.

Aixi es recull al document Ficha de los estudios de grado en educacion social: ““Asimis-
mo este documento se trasladara a la Sociedad Iberoamericana de Pedagogia Social y al
CGCEES, en tanto que instituciones colaboradoras de las Jornadas. Se trata de que el docu-
mento final responda al acuerdo entre los sectores académicos y profesionales de la educa-
cién social”.

Jornades realitzades el 22 1 23 de juny del 2006 en qué es va elaborar un document de con-
sens sobre el qual es va treballar en comissio des de tots els territoris, marcant el tipus de
formaci6 que, partint de I’experiéncia des de tots els ambits actuals i previsibles en un futur
més o menys immediat, proposava el col-lectiu de professionals.

ECTS son les sigles de European Credit Transfer and Accumulation System (Sistema Euro-
peu de Transferencia i Acumulacié de Credits). Aquests credits son un estandard adoptat
per totes les universitats i centres superiors d’FP de ’EEES (Espai Europeu d’Educacio
Superior) i la finalitat és garantir I’equivalencia dels diferents sistemes europeus que hi ha
a les diferents nacions dels estats membres.

Disponible a: http://politiquesdigitals.gencat.cat/web/.content/funcio_publica/documents/
acces_a_la funcio_publica/arxius/Perfils_professionals/Cossos_especials/Educacio-So-
cial_Perfil-professional.pdf

Disponible a: https://bit.ly/2z3U002

Disponible a: https://portaljuridic.gencat.cat/ca/pjur_ocults/pjur_resultats_fitxa/?document
1d=141776&action=fitxa

Text no publicat ni aprovat: CEESC i CGCEES.




