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Resum

Sostenim que en el procés de professionalitzacid de 1’educaci6 social cal posar en valor el
treball de produccié teorica per part dels professionals. En aquest text proposem abordar
la giiesti6 de I’escriptura per pensar la nostra professio, crear-la i contribuir a produir dis-
curs al voltant dels interrogants contemporanis que emergeixen de la nostra propia praxi

en el camp de ’educacio social.
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La produccion tedrica en el
ejercicio de la educacion social:
la tarea de pensar

Sostenemos que en el proceso de profesionaliza-
cion de la educacion social es necesario poner
en valor el trabajo de produccion tedrica por
parte de los profesionales. En este texto propo-
nemos abordar la cuestion de la escritura para
pensar nuestra profesion, crearla y contribuir a
producir discurso en torno a los interrogantes
contempordneos que emergen de nuestra propia
praxis en el campo de la educacion social.
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The Production of Theory in the
Exercise of Social Education:
the task of thinking

We argue that in the process of professiona-
lization of social education there is a need to
highlight the value of the production of theory
by professionals. In this paper we set out to
address the question of writing as a means of
thinking our profession, of creating it and of
contributing to the production of discourse on
the contemporary questions that emerge from
our own praxis in the field of social education.
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A Tota practica educativa requereix poder pensar-se en tres temps:

Avui en dia
imperen els
discursos de les

solucions rapides

78

i instantanies,
també efimeres

1. L’instant de veure
2. El temps de pensar
3. El moment de concloure

Sabem per les nostres converses amb diferents agents de la xarxa d’atencid
social que en la realitat de molts dispositius de treball educatiu no existeixen
espais ni temps per poder pensar i, si n’hi ha, acaben sent devorats per les
urgéncies del nostre dia a dia. En certa manera, és habitual que passem di-
rectament, i de manera “irreflexiva”, de I’instant de veure al moment de
concloure. Incorporar, doncs, aquest espai, aquest temps per pensar, esdevé
imprescindible per reintroduir una mica de comprensio i judici en la tasca
educativa i orientar-nos en el treball amb els altres.

Time is money

Avui en dia imperen els discursos de les solucions rapides i instantanies,
també efimeres. Time is Money, no tenim temps per perdre. Respostes efica-
ces 1 eficients seguint les logiques de la Nova Gestié Publica. No és estrany
que molts dels dispositius actuals d’atencio social proposin posar a circular
els subjectes i els professionals en funcié d’uns temps marcats i protocolarit-
zats, incapagos d’acollir les singularitats dels uns i dels altres.

Si hi ha res que puguem aprendre de la historia més recent de 1’educacio
social és, després de la crisi metodologica dels anys noranta, la necessitat
de crear temps i espais nous per atendre la particularitat de cada persona, de
cada disciplina i de cada professional. Un temps que ¢és el temps necessari
perque s’esdevinguin els efectes d’una educacio.

L’esdevenidor no esta escrit

Els efectes de 1’educacio ens remeten inevitablement a un esdevenidor. Aixo
implica poder situar la nostra tasca més enlla del moment present, per cons-
truir el futur de I’educacio social. Decidim, aleshores, que en aquest procés
que mira al futur és important aturar-nos a pensar en les aportacions que el
professional pot fer, en cada cas, des de la seva posicio particular, i tenint
en compte la seva capacitat per elaborar un saber que té pero, que sovint, es
queda per a si mateix. Un saber que considerem de gran valor per al conjunt
de la professio.
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Per aixo, i com a punt de partida, cal que I’educador social pugui pensar
dues coses:

1. Considerar que el futur no esta escrit. No existeix la darrera paraula. No-
saltres sabem que el desti no esta predeterminat. Ans al contrari, pensem
I’educacio com un anti-desti en el sentit d’obertura de nous horitzons i
vies in¢dites per a cada subjecte.

2. Ien segon lloc, tenir la creenca que nosaltres podem contribuir d’alguna
manera a escriure el futur de la professio, és a dir, autoritzar-se a pren-
dre la paraula i participar de la construccio col-lectiva en el discurs de
I’educacio social.

Un compromis amb la produccioé teorica i la
cultura

El prestigi d’una professid, I’educacio social, requereix un compromis amb  Pensar pot
la producci6 tedrica dels educadors socials. Un compromis que podem pen-  agdevenir
sar en dos sentits. En el sentit d’una responsabilitat, un punt étic en rela-
ci6 amb el lloc a que ens convoca 1’exercici d’una professio tan particular.
L’educador no és només un “home d’accio, sin6 que dins del que podriem dir
que son les seves funcions també es troba la de pensar i reflexionar. D’altra
banda, també sabem que aixo, a alguns educadors, ens posa en un “compro-
mis”, en el sentit que ens col-loca en un atzucac, en un destret. Pensar pot
esdevenir espaordidor.

espaordidor

Reprenent les paraules de Hannah Arendt sobre la tasca de pensar, ;Qué €s
pensar? Pensar suposa anar a allo més profund, i per aixo cal separar-se de
la resta, aillar-se. Es, a més, un acte de valentia que implica posar a prova el
discurs de cada un. No es pot pensar al mig de tots els altres atés que pensar
¢s entrar en dialeg amb un mateix. Per poder pensar cal, doncs, incorporar
un cert grau de separaci6, de tall. Arendt afirma que pensar té sentit si €s una
manera de retirar-se del mon per tornar-hi a través de I’accio, en la presa de
la paraula de les coses d’aquest mon. Pensar per a després parlar i actuar.

Eltreball de Hannah Arendt com a “exercici de reflexio politica” esta
emmarcat en la qiiestio de la tasca de pensar, entenent el pensament
no com un exercici merament cognoscitiu —en el sentit psicologic o
de la logica classica— sino com una activitat fonamental del subjecte
davant del mon. Es podria dir que aquests assajos s’inscriuen en la
tradicio de Heiddegger de “;En qué consisteix pensar? ", segons la
qual pensar correspon a la recerca de l’esséncia de la problematica
humana i del seu estar en el mon. (Sanabria, 2009, p. 5)
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Prenem

I'escriptura com un
temps que permeti
connectar quelcom
de la nostra praxi
educativa amb el
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cos teodric de la
nostra professio

Aixi mateix, prenem 1’escriptura com un temps que permeti connectar quel-
com de la nostra praxi educativa amb el cos teoric de la nostra professio.
Un espai i un temps que faci d’intermediari entre el camp de la teoria i la
practica de cada educador social. Una interseccié que funciona com un punt
de trobada, i que ens remet a un trajecte personal, solitari i intim que hem de
recorrer un per un. El pensament, igual que ’escriptura, és un acte solitari.

Per aixo reivindiquem el paper central de la teoria i la cultura, ja que, en pa-
raules de Violeta Nuiiez, entenem per educador social 1’agent capag de cons-
truir, actualitzar i transformar aquells marcs conceptuals des dels quals és
possible desplegar practiques pedagdgiques en ambits socials. Aixi, doncs,
I’educador esta cridat a endinsar-se en els “obscurs” territoris de la teoria i el
discurs pedagogic contemporani, i en la tasca de la seva transformacio. Po-
dem pensar-ho com un encarrec que, en aquest cas, no procedeix de la insti-
tucio sind més aviat de la inquietud, el desig i la responsabilitat en 1’exercici
del nostre treball amb I’altre.

En el text Accion educativa y funciones de los educadores sociales, Segundo
Moyano, el seu autor, ens adverteix dels riscos i els perjudicis que es deriven
després de I’abséncia de recerca i reflexio per part dels educadors socials en
actiu.

La separacio entre pedagogia social i educacio social, no en ter-
mes epistemologics, siné en nom del corporativisme. Una sort de cir-
cumscripcio de la teoria i la practica de I’educacio social allunyada
de la seva articulacié intrinseca. Es a dir, deixar la teoria per a la
universitat i mirar-la amb recel, “allunyada de la practica”; i una
practica professional en I'imaginari ingenu de ser [ unica coneixedo-
ra dels problemes de la realitat (Moyano, 2012, p. 52).

Com assenyala Segundo Moyano, es tracta de ser capagos d’articular, d’una
banda, el saber que cau del costat de la practica amb, d’altra banda, el saber
que esta en el camp de la produccio teorica. Produir una conversa permanent
i productiva entre I’educacio social i la pedagogia social. Aquest fou un dels
debats que es van generar en el passat Congrés Estatal d’Educacio Social de
Valéncia 2012. Aquesta tasca requereix construir ponts entre tots dos mons,
inventar noves maneres de pensar la professio, i fer possible una formacié i
una practica més acords amb la realitat de I’educaci6 social en els nostres dies.

Per aixo, el professional ha de ser capa¢ d’autoritzar-se. Aquest és un acte
del qual ningt no es pot escapolir. Un acte que correspon a cada professio-
nal, i que té en compte el lloc que cada un ocupa respecte del discurs en qué
s’inscriu, en definitiva, el lloc en qué hom ocupa com a parlant. Prendre la
paraula implica, segons els casos, un desafiament i un vertigen que no esta
exempt de dificultats i obstacles.
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En la nostra practica, no séon poques les ocasions en qué ens veiem
interpel-lats a preguntar-nos per nous llocs i maniobres que permetin poder
allotjar aquelles persones que no puguin seguir els itineraris marcats, i que
ens convoquen a noves cerques. Cada disciplina es veu empesa a reinventar-
se, a investigar noves maneres de pensar la professio.

¢ Per qué escriure?

Lescriptura se’ns mostra com aquell interval necessari per detenir L'escriptura ens
per un instant el temps i crear espais on poder pensar. Com deia permet aturar el
Arendt, “separar-se del mon”, prendre una distancia prudent i pre- temps i poder
cisa, aillar-se, exiliar-se per trobar un cami de retorn. L'escriptura

ens remet a l'imaginari de la lletra i la paraula, a alld racional i a alld pensar alhora
formal, als continguts de I'educacid i al corpus teoric de la nostra dis-
ciplina. Pensem que I'escriptura ens permet, alhora, aturar el temps
i poder pensar.

En aquest sentit formulem una hipotesi: diem que, a més del seu valor
documental i d’arxiu, [’escriptura permet obrir condicions de pensa-
ment i elaboracio d’una practica a partir de produir un alentiment
(Marani, 2010: 3).

Que D’escriptura permet un alentiment vol dir que per mitja de la paraula
escrita pretenem obrir un forat, una esquerda, un interval. En el nostre tre-
ball diari, com Ulisses, ens veiem seduits per I’emergéncia de les sirenes,
enlluernats per I’esdeveniment, per la urgéncia i I’espontaneitat dels actes.
Es imprescindible, doncs, poder articular una mica de separacio: un tall, una
aturada, una escissio. Atés que, altrament, correm el risc de restar encapsu-
lats en I’instant, deambulant en un fer continu, fugag, irreflexiu i vorag.

La formacio d’educadors socials ha estat marcada amb [’empremta
de 'accio. Davant d’aixo hem de prendre una certa posicio critica,
atés que [’accio no ens ha de confondre amb [’empiria, sino que ha
d’assentar-se en marcs conceptuals que facin possible la revisio i la
posada al dia de les practiques professionals i facin obstacle a la
rutinitzacio i al conformisme (Violeta Nufiez, 2002: 38).

Es cert, I’escriptura obre territoris per al pensament. Llocs inédits que puguin
ser explorats i desplegar alhora noves recerques. Descobrir nous camins pels
quals hom no havia transitat mai. Recorrer aquests espais pot fer emergir
quelcom de I’ordre d’allo inesperat, una trobada potser fortuita que permeti
encadenar noves mirades i produir certs efectes. Asseure’s a escriure. Ex-
plicar-se. Interrogar-se. Construir un cas. Discutir amb els vells fantasmes.
Retre compte d’alguna cosa de I’experiéncia. Historitzar. Narrar. Ordenar.
Nomenar. Elaborar. Aturar-se. Pensar.
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Allo particular de

cadascu és, en

definitiva, el que
es posa en joc en

I’acte educatiu

Que l’escriptura produeix un alentiment, aleshores, vol dir justament
aixo: que per la seva mateixa materialitat —diferent a la de la par-
la— requereix d’una temporalitat que, entre altres coses, comporta
asseure’s, aturar-se, connectar idees, passar a net, llegir, esborrar,
reescriure, predisposar-se d’una altra manera; en definitiva, obrir
un territori de pensament al voltant d’alguna cosa (Marani, 2010: 3).

Concloent

L’exercici de ’educaci6 social s’ubica en el treball amb les persones. I com
sabem, cada persona és Uinica i singular. Allo particular de cadasct €s, en de-
finitiva, el que es posa en joc en I’acte educatiu. I sabem que la particularitat
¢és sempre constitutiva d’un enigma. Allo particular és allo que no entra en la
norma, en la categoria, allo que hi ha d’impredictible en cada vida humana.
Cada educador té un saber sobre la seva practica, sobre el dispositiu institu-
cional on exerceix i la nocio de subjecte amb la qual treballa. L’escriptura
pot proporcionar un espai i un temps per relacionar criticament marcs con-
ceptuals i experiencia. Les noves articulacions entre la teoria i la practica que
permetin poder pensar, entre d’altres, sobre quatre aspectes fonamentals en
el treball amb I’altre:

* El subjecte

» Lagent

» Els continguts teorics
* El marc institucional

(Quina ¢és la nocid de subjecte que es postula en el particular dispositiu on
treballo? ;Quina és la funcio i el lloc de I’educador social? ;Quins con-
tinguts 1 quin corpus teoric es manegen? ;Quin és el marc institucional?
(Quines son les contradiccions i paradoxes que el mateix treball educatiu
comporta en les configuracions d’allo social? Aquestes son algunes de les
qiiestions sobre les quals 1’educador social que escriu es podra interrogar.
Abordar la qliestio de I’escriptura per pensar la nostra professio, crear-la i
contribuir a produir discurs al voltant dels interrogants contemporanis que
emergeixen de la nostra propia praxi en el camp de I’educacio social. Es
tracta, aleshores, de reintroduir quelcom de la dimensié de 1’enigma i la
particularitat de la nostra disciplina.

Per finalitzar recordem, de nou, que tot aprenentatge es constitueix en base a
tres moments: I’instant de veure, el temps per comprendre i, finalment, I’acte
de concloure. Ens cal temps... pero no qualsevol mena de temps. En el nos-
tre cas, es tracta d’un Altre temps. Un temps logic que permeti comprendre
abans de concloure. Un temps que faci possible fer emergir quelcom de la
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nostra practica que ens inquieti i que, per aixo mateix, ens faci avangar. Un
temps per poder pensar a partir de situar en el centre de la reflexio allo no
sabut. En definitiva, un temps que és Altre.

Cosme Sanchez Alber

Técnic en intervencio social
Gizarte Hezitzaileak Aldarrikatu
cosmesan@hotmail.com
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