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Resum

Els anys de bonanga economica i de creixement assolits entre el 1990 i el moment
actual van propiciar la irrupci6 d’un tercer sector. El mén economic, comercial i lu-
cratiu va anar fixant-se en el lleure infantil i juvenil no només com a espai on oferir
béns i serveis de caracter individual -com és tradici6 de les industries de 1’oci-, sind
colonitzant també un espai —el de les activitats de lleure grupals i fins i tot amb contin-
gut formatiu- que semblaven ambits impropis d’intervencié del mercat. La industria
turistica també va veure en el lleure infantil i juvenil un espai on desplegar la seva
oferta, adaptant-la o creant noves modalitats d’activitat.
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La intervencion en el tiempo libre
de nifios y jovenes: panoramica
de la diversidad

Los anos de bonanza economica y de creci-
miento alcanzados entre 1990 y el momento
actual propiciaron la irrupcion de un tercer
sector. El mundo econémico, comercial y lu-
crativo fue fijandose en el ocio infantil y juve-
nil no sélo como espacio donde ofrecer bienes
y servicios de caracter individual-como es tra-
dicion de las industrias del ocio-, sino coloni-
zando también un espacio -el de las activida-
des de ocio grupales e incluso con contenido
formativo- que parecian ambitos impropios de
intervencion del mercado. La industria turis-
tica también vio en el ocio infantil y juvenil
un espacio donde desplegar su oferta, adap-
tandola o creando nuevas modalidades de
actividad.
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Intervention in leisure for children
and adolescents: an outlook on
diversity

The years of economic prosperity and growth
lived between 1990 and nowadays brought
about the creation of a third sector. The eco-
nomic, comercial and lucrative sectors paid
attention to child and youth leisure not only
as a space to offer goods and individual ser-
vices (as the tradition in the entertainment in-
dustry does), but also offering an option (that
of the group leisure activities with educational
content) that was not considered as a possible
market. The tourist industry also realized that
child and youth leisure was a field where its
services could be offered, adapting them or
creating new activity categories.
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Aproximacio a la trajectoria dels darrers anys:
de la democracia a la crisi de I'euro

Fins als anys 80 del segle passat, les activitats de lleure organitzades, i mi-
nimament reconegudes, eren clarament educatives i, sovint, explicitament
formadores en unes determinades dimensions i valors. Les promovien, de
manera gairebé exclusiva, els centres d’esplai, els agrupaments escoltes i
altres moviments juvenils marcats per una pretensio ideologica, €tica o po-
litica molt clara i explicita. Les activitats s’articulaven, al llarg de I’any, en
el propi medi dels infants o com a activitats de vacances, principalment a
I’estiu (colonies, casals i campaments). Alguns grups o entitats atenien alho-
ra tant ’activitat de curs com la de vacances.

Aquestes organitzacions eren entitats de base associativa, estiguessin o no
constituides com a tals. En alguns casos, es podia tractar de grups poc forma-
litzats i en d’altres, com 1’escoltisme, amb una tradicié més que centenaria i
amb una molt amplia implantaci6 internacional.

A les acaballes del franquisme, i en els inicis de la transicié politica, al
llarg de la década dels 70 i en el seu tombant als 80, animats també per
I’efervescéncia d’una societat que va despertant de la llarga letargia de la
dictadura, molts d’aquests grups i entitats eclosionen i viuen un important
desenvolupament.

Posteriorment, amb la democratitzacié i la modernitzaci6é del pais i amb
I’augment de la demanda d’ocupaci6 i d’intervencio en el temps lliure dels
infants 1 adolescents, les iniciatives per al lleure no van parar de créixer i
diversificar-se, fins arribar a 1’actual panorama, que fa dificil tot intent de
classificaci6 i ordenacio de tot alldo que es mou a I’entorn del binomi lleure
1 infancia.

Els primers anys de la década dels 80 es varen caracteritzar per la irrupcid
de les administracions publiques —recentment democratitzades i freturoses
d’oferir noves activitats i serveis a la poblacio- en I’oferta d’activitats de
lleure, especialment per als periodes de vacances escolars; és a dir, sobretot
colonies, casals i campaments d’estiu. Per tirar endavant aquesta nova ofer-
ta, ’administraci6 feia convocatories per a la captacié de monitors als quals
remuneraria pels seus serveis.

Precisament és en aquell moment que es comenga a parlar de voluntariat en
el sector associatiu en contrast amb 1’activitat dels monitors que treballen per
a ’administraci6 de manera remunerada, fet gairebé insolit fins aleshores.
En alguns casos, la mateixa persona podia fer el torn de colonies o campa-
ments de manera totalment gratuita amb la seva entitat i, després, fer un torn
amb I’ Ajuntament, de manera retribuida.
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Aqui arrenca un debat for¢a generalitzat després i, en part, encara viu sobre
quines caracteristiques (professionalitat o voluntariat, iniciativa publica o
iniciativa social...) s’adiuen més als proposits i trets d’identitat de I’educacio
en el lleure o, més genéricament, la intervenciod en el lleure dels menors. Tot i
que progressivament van coexistint les diverses realitats i modalitats, encara
avui son elements considerats diferenciadors de models d’intervencio.

La irrupcié de les administracions publiques va ser sobtada i es va encaixar
no sense dificultats. Hi havia el risc, i la por conseqiient, que ’actuacid
d’aquestes administracions comportés la desaparicid o la minva del ric
i dinamic teixit associatiu creat laboriosament, i amb una feina d’anys, a
I’entorn de 1’accié educativa relacionada amb el lleure, la qual, en aquell
moment, s’havia configurat com a unic protagonista en aquestes tasques.

En els anys precedents, aquest protagonisme del mon civil només va ser
compartit, i generalment en franca i decidida oposicio, amb les iniciatives
governamentals del régim franquista, que, més que una finalitat educativa,
tenien com a motiu la voluntat d’enquadrar ideologicament la joventut per
mantenir-la afi al régim dictatorial. Iniciatives, val a dir, que a Catalunya
varen tenir un abast i una acceptacid ben limitats i que van minvar i gairebé
desaparéixer encara en vida del general Franco.

La convivencia amb la nova administracié6 democratica no va ser sempre
facil en aquests ambits. El temps ja ha corregit algunes actuacions ben poc
afortunades d’algunes administracions publiques, fruit de la immaduresa o
d’un afany desmesurat de protagonisme, i ha anat posant en els seus limits
I’actuacid de cadascu, alhora que nous agents o actors s’incorporaven a aquest
mon. Aixo no treu, pero, que durant una colla d’anys moltes d’aquestes ac-
tuacions de I’administracio van afeblir, més que no pas promocionar, el teixit
associatiu, sense que al capdavall deixessin un edifici massa solid.

El mon associatiu en general —i no només el vinculat a ’educacio en el lleu-
re- va ser una de les grans victimes de la transicid politica o, si més no, el
gran oblidat des de la transicio fins ara, en alguns casos. La transici6 espan-
yola va provocar una polaritzacio a favor de la politica i de la intervencio des
de I’administraci6 ptiblica amb no poques dosis de partidisme, jacobinisme o
despotisme il-lustrat. La politica institucional i les politiques publiques van
viure una adolesceéncia postfranquista que hem trigat a superar i que potser
en alguns aspectes marquen encara certes peculiaritats de la nostra molt im-
perfecta vida democratica.

En la transici6, el moén associatiu es va descapitalitzar humanament amb
el transvasament de dirigents cap a la politica i cap a les administracions
renovades, i no va rebre cap reparaci6 historica per la descapitalitzacio pa-
trimonial i economica que va provocar el franquisme —com si que la van
tenir, per exemple, partits politics o sindicats-, de manera que va ser el gran
oblidat de les politiques publiques. Un exemple paradigmatic és que la llei
d’associacions franquista —de I’any 1968- no va ser substituida fins a I’any
1997 a Catalunya i fins al 2002 a Espanya.
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La revisio dels fonaments de I’estat del benestar que van iniciar molts estats
europeus en el tombant de segle i la recerca de models de més intervencio
social (societat del benestar, estat relacional...) van arribar també al nostre
context i va ajudar a corregir alguns rumbs en aquest ambit.

Els anys de bonan¢a economica i de creixement assolits entre el 1990 i el
moment actual van propiciar la irrupcio d’un tercer sector. El mon economic,
comercial i lucratiu va anar fixant-se en el lleure infantil i juvenil no només
com a espai on oferir béns i serveis de caracter individual -com €és tradicio de
les industries de 1’oci-, sind colonitzant també un espai —el de les activitats
de lleure grupals i fins i tot amb contingut formatiu- que semblaven ambits
impropis d’intervencio del mercat. La industria turistica també va veure en el
lleure infantil i juvenil, i en certes tradicions d’activitats per a aquest lleure,
un espai on desplegar la seva oferta, adaptant-la o creant noves modalitats
d’activitat.

L’actual crisi i la seva fondaria també estan marcant, sens dubte, 1’equilibri de
rols i forces en joc, i pot alterar de manera profunda les trajectories i tendéncies
que es podien estar donant en el mén del lleure fins al moment present.

L'univers de la intervencio en el lleure

D’acord amb ’evolucio descrita a grans trets en [’apartat precedent, avui tot
allo que pot constituir I’univers de la intervencio en el lleure configura un pa-
norama bigarrat i divers. Els mateixos promotors o organitzadors d’activitats
de lleure col-lectives, de caracter no estrictament familiar ni privat, adreca-
des a infants i joves, son i poden ser molt diversos.

Entitats, serveis, programes

Evidentment, encara avui continua la tasca dels centres d’esplai, de
I’escoltisme 1 d’alguns moviments juvenils supervivents de moments de
vida més intensos, perd tamb¢ hi ha activitats de lleure promogudes per les
més diverses instancies: administracions publiques, empreses comercials,
empreses o entitats de serveis de caracter educatiu o merament ludic, esco-
les reglades, escoles d’idiomes o d’altres ensenyaments especialitzats, en-
titats o clubs esportius, seccions infantils d’entitats culturals, plataformes
d’educacio social, etc.

Aixi, doncs, no sén només entitats o organismes vinculats a 1’educacio en el
lleure o creats amb aquesta finalitat els que organitzen i ofereixen activitats.
Avui, les activitats de lleure poden sorgir des d’instancies amb finalitats molt
diverses, també com a programa especific d’una entitat o institucio o, fins
i tot, com a activitats o ofertes puntuals vinculades o no a d’altres ofertes.
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La polisémia en la denominacio de les activitats
col-lectives de lleure

Es aixi que ens podem trobar amb propostes de colonies, casals, campa-
ments, esplai... que, tot i compartir el mateix nom, tenen poc en comu, tant
des del punt de vista de ’enfocament general i de les finalitats educatives,
com des dels continguts especifics de 1’activitat.

Alhora, una activitat amb idéntiques o homologues caracteristiques pot rebre
denominacions ben diferents:

» colonies, estades, campus, convivencies, albergs, granja-escola, escola
de natura, cursos, intercanvis...

» camps d’estiu, campaments, acampades, rutes...

+ casals, semicolonies, campaments o colonies urbanes, escola d’estiu, es-
plai d’estiu, espai infantil...

» centre d’esplai, club d’esplai, centre obert, centre infantil, casal infantil,
casal d’esplai, taller infantil...

» ludoteques, espai de joc, racons infantils...

L'especialitzacio de I'activitat com a factor de diferenciacio

Un fenomen observable vinculat a la diversificacio d’ofertes d’activitat de
lleure ha estat I’especialitzacié de les activitats. L’especialitzacio ha estat
una tendéncia creixent i avui prou consolidada davant un panorama de més
competitivitat entre ofertes. L’especialitzacio ha estat una estrateégia de dife-
renciacid per cercar un major valor afegit (real o aparent) de determinades
ofertes de cara als participants —infants o joves- o, sobretot, de cara a les
families com a compradores de ’oferta.

En aquest sentit, I’aprenentatge d’idiomes, la practica intensiva d’algun es-
port, els esports nautics, els esports d’aventura, la natura, la musica o d’altres
activitats expressives o artistiques, la cooperacio, el contacte amb d’altres
paisos, son algunes de les especialitzacions que acompanyen qualsevol
d’aquestes activitats, multiplicant-ne aixi les possibles variants.

Activitats de lleure

Si avui volem englobar totes aquestes realitats citades aqui per tal d’analitzar
les seves caracteristiques comunes, la denominacié d’activitats d’educacio
en el lleure, que durant molts anys va servir per acotar un ambit determinat,
potser ja no s’escau i cal parlar d’activitat de Illeure infantil i juvenil en un
sentit més generic.
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De fet, la normativa de la Generalitat que regula aquestes activitats des de
1981 -i que en les seves bases no ha variat fins ara- les denomina genérica-
ment activitats de lleure infantil i juvenil, tot i que la mateixa normativa i
la normativa de formacid, quan es refereix als dirigents de les activitats, els
anomena educadors en el lleure.

En el moment en qué sorgeix aquesta normativa, la denominacié educacio
en el lleure no esta gaire arrelada. De fet, tal com apuntavem abans, allo que
tenia entitat era I’educacio en [’esplai i I’ escoltisme, considerat aquest com
un moviment educatiu, perd sense fer cap referéncia explicita al temps lliure,
I’esplai o el lleure. Educacio en el lleure és una expressio que aleshores es
comenga a utilitzar, i amb forca fortuna, per englobar en una mateixa deno-
minacio ’esplai i ’escoltisme. No deixa de ser curids que, per evitar el terme
esplai, massa associat a uns determinats grups, es recorre a un terme, /leure,
que alguns filolegs consideraven un arcaisme ’any 1980.

Una cruilla de tradicions en la intervencid en el lleure

Tambeé cal tenir present que moltes de les activitats concretes que desenvo-
lupaven I’esplai i I’escoltisme, i que avui poden desenvolupar moltes altres
instancies, no sén patrimoni exclusiu de ningu, de cap moviment o institucid
especifica, sind que son presents en diverses tradicions que estan entrecreua-
des i que incorporen multiples influéncies mutues i foranes.

Aixi, per exemple, tot i que el camp d’estiu o I’acampada és una ac-
tivitat tipicament escolta, aquest moviment no en té pas I’exclusiva.
L’excursionisme d’arrel més naturalista, cientifica, etnografica o esportiva
també té 1’acampada o el campament com una de les seves activitats o com
a base per desenvolupar-les. També moviments naturalistes o ambientalistes
(avui parlariem d’educacioé ambiental) o els vinculats als camps de treball de
cooperacié amb joves podrien reivindicar aquestes practiques.

De la mateixa manera, les colonies de vacances, que poden semblar-nos una
creacio tipica dels centres d’esplai, tenen els seus antecedents en les colonies
anomenades escolars i organitzades des d’aquest ambit en el primer terg del
segle XX. També tenen molts punts en comt amb diversos principis dels
moviments de renovacid de 1’escola, com les anomenades escoles noves del
segle XIX i principis del XX, que valoraven, entre d’altres, el valor formatiu
de la convivencia intensa dels grups d’infants o I’entorn natural com a marc
privilegiat per a I’educacio, talment ofereixen les colonies infantils.

Moltes altres tradicions com 1’alberguisme juvenil; el turisme cultural i so-
cial; certs moviments esportius populars; els moviments higienistes i naturis-
tes; I’educacio popular; els moviments d’accié catolica infantils o juvenils;
els moviments juvenils civics, politics o religiosos; branques infantils i juve-
nils de moviments culturals, patriotics, pacifistes, internacionalistes o huma-
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nitaris; o les mateixes activitats extraescolars promogudes des de les escoles,
han tingut i tenen una relacio diversa amb tota aquesta colla d’activitats a
que anem fent referéncia, i les han utilitzat, les han enriquit i diversificat, en
la mesura que els han donat determinades formes o perfils propis.

Els eixos de la diversificacido de models

La titularitat dels organitzadors

En el recorregut dels darrers anys per les activitats de lleure, un del factors
destacats ¢és la diversificacio de la naturalesa dels titulars d’aquestes pro-
postes. D’un origen social i associatiu, a un terreny compartit per tot tipus
d’instancies.

D’acord amb la personalitat juridica del titular organitzador de 1’oferta de
lleure, ens podem trobar amb iniciatives des dels tres sectors de la interven-
ci6 social i economica, que se solen distingir:

o el sector public o la iniciativa publica: és aquella que parteix d’alguna
de les administracions publiques (ajuntaments, comunitats autonomes,
estats...) o d’empreses de capital majoritariament public

e el sector privat o la iniciativa privada: és aquella propia de les persones
fisiques o de persones juridiques de caracter privat (i no publiques) que
representen interessos particulars i, generalment, tenen afany de lucre o
no I’exclouen (societats mercantils)

o el tercer sector o la iniciativa social: és aquella propia de persones juridi-
ques que, tot i tenir caracter privat, serveixen finalitats d’interés general
i n’exclouen la finalitat lucrativa (associacions, fundacions i mutualitats,
primordialment).

Aquesta classificacio en tres sectors és forca acceptada en I’ambit cientific i
social, tot i que la delimitacio dels tres, especialment del tercer, no sempre és
prou nitida i evident. L’autoocupacio, les societats cooperatives, les empreses
d’inserci6 1 altres, son realitats a cavall del privat i del social i, segons els
autors, les podem trobar agrupades en un o altre ambit. Precisament, la pri-
mera forma de presencia privada en les ofertes de lleure va sorgir com a for-
ma de professionalitzacié de persones vinculades a aquest ambit per mitja de
I’autoocupacid, amb I’explotacio d’una casa de colonies o iniciatives similars.

Dr’altra banda, mitjangant el partenariat, la cooperacié o les formules de ges-
tio indirecte, cada cop més no es tracta de sectors estancs, sind que en moltes
iniciatives es pot donar una concurréncia de diversos. La titularitat publica
d’un servei i la gestio privada (o social) del mateix ¢és una formula cada cop
més utilitzada.
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La concurréncia separada de tots tres sectors com a ofertants d’activitats de
lleure no suposa, d’entrada, la preséncia de tres models d’activitat clarament
diferenciats, ni la preséncia de tres opcions pedagogiques diferents ni meto-
dologicament distintes ni atribuibles diferencialment a cada sector.

En una societat oberta i pluralista, és normal la preséncia simultania dels tres
sectors com a actors diferenciats de la xarxa social, podent desenvolupar rols
i activitats complementaries o concurrents. Els diferents models de societat,
més burocratics o més lliures, o diferents escales de valor, tendiran a atorgar
missions diferents o prioritaries per a cadascun dels tres actors, pero mai
I’exclusivitat per a cap d’ells.

Amb tot, per la seva distinta naturalesa, si que podem apuntar certes especi-
ficitats de cadascun dels sectors en relacié a les seves funcions prioritaries
i els seus limits en el camp de la intervencid en el lleure o de les activitats
de lleure.

El sector public

El sector public cada cop esta més qiiestionat com a prestador directe de ser-
veis a les persones pel seu caracter burocratic, que el fa feixuc i poc eficient
en aquesta mena de serveis. D’altra banda, és precisament el sector public
I’mic que pot i ha de garantir la prestacioé no discriminatoria dels serveis
basics i, especialment, d’aquells que han de ser universals.

L’ambit del lleure, ni tan sols tractant-se de 1’educacié en el lleure, no té cap
consideracié de dret protegit. Si que podem trobar en la legislacié d’infancia
i adolescéncia, adhuc en la Llei d’Educacié de Catalunya, algunes referén-
cies al lleure, pero en cap cas suposen un dret de prestacid especific.

Amb tot, I’administracié pot —i és desitjable que ho faci- promoure politiques
publiques per tal de fer més accessible aquest dret i d’afavorir més oportunitats
de creixement als infants. Per tal de garantir serveis o facilitar-ne 1’accés, no
cal que en sigui el proveidor, sind que pot actuar mitjangant la promoci6 de les
altres iniciatives o, de manera concertada, amb els altres sectors.

En I’ambit que ens ocupa aqui, si realitza directament prestaci6 de serveis,
I’administracié hauria de tenir un caracter clarament subsidiari pel que fa als
altres sectors. Es important que el Ileure sigui un marc per desenvolupar ini-
ciatives de caracter civic i associatiu que mereixen reconeixement, promocio
i suport de I’administracio, més que no pas un espai de consum de serveis.

A més, si parlem de I’ambit educatiu, el sector public ha de respectar de ma-
nera escrupolosa el pluralisme i el caracter no confessional i no partidista de
la seva actuacio, la qual cosa frena la possibilitat de tenir institucions educa-
tives que puguin tenir un clar esquema de valors per ser viscuts i compartits
en el seu si. Aixo minva, sens dubte, certes possibilitats educatives.
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El sector privat

La preséncia del sector privat lucratiu, sempre que respecti el marc normatiu
i en I’exercici de la llibertat d’empresa, és plenament legitim en tots els am-
bits de la vida social, oferint béns i serveis desitjats per a la societat a canvi
d’un preu que pot incloure un legitim benefici. Aquest caracter lucratiu no
ha d’estar pas renyit amb la possibilitat d’oferir un bon servei, fins i tot en
serveis de caracter educatiu. El sector privat pot excel-lir en aspectes quali-
tatius destinant-hi molts recursos que, evidentment, repercutiran en el preu
dels serveis. Sol ser un sector flexible i molt atent —per raons de supervi-
vencia- als canvis i a les noves necessitats socials que es presentin, sempre i
quan hi hagi un public amb capacitat per finangar-se la satisfaccioé d’aquestes
necessitats mitjangant els serveis que es puguin prestar des d’aquest sector.

Com que segueix criteris de mercat, la seva oferta facilment pot esdevenir
elitista i tendira a oferir productes amb major valor afegit (real o simbolic),
ja que permeten un major marge comercial. En I’ambit del lleure, ho podem
trobar en activitats molt especialitzades, materials costosos, necessitat de
molt personal o molt especialitzat, serveis complementaris luxosos o sim-
plement cars —allotjaments, viatges, manutencions-... Guiat per la llei de
I’oferta i la demanda, pot propiciar propostes que, amb independéncia dels
seus valors, puguin tenir un major atractiu o estiguin “de moda”.

Juntament amb els riscos de I’elitisme, la dinamica competitiva propia del
sector privat pot generar també el risc de la competitivitat a la baixa quan el
principal factor competitiu és el preu. Per assolir el preu més baix, es poden
posar en qiiestio les condicions minimes de seguretat, de qualitat de vida i
d’atencio pedagogica de les activitats. En aquestes circumstancies, €s impor-
tant I’exercici d’un dels rols classics de I’administracié publica, que és el de
regulador o de control de I’activitat social o dels intercanvis, a partir d’unes
normatives d’obligat compliment.

Malauradament, la competeéncia només en el preu ha estat de vegades pro-
piciada per la mateixa administracié publica en treure a concurs la gesti6 de
determinats serveis. L’adjudicacid de serveis per concurs, especialment si es
tracta de serveis a les persones, ha de tenir en compte altres criteris comple-
mentaris als del preu.

El tercer sector

Es defensable que el tercer sector sigui el més idoni per a la promoci6 i rea-
litzacié de projectes d’educacié en el lleure, ja que la seva finalitat de servei
a linteres general es concreta, en funcié de cada entitat, en la prestacié de
determinats serveis, el desenvolupament d’algunes funcions o 1’atencio a
uns col-lectius determinats i, per tant, son entitats privades, perd plenament
orientades a aquest interés general i alienes a tot afany lucratiu.
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Les entitats del tercer sector tenen mecanismes interns de control social so-
bre la seva actuacid, estructures participatives, diferents segons les moda-
litats d’entitat, i, en determinats casos, un funcionament democratic. Totes
aquestes caracteristiques el fan idoni com a expressio de 1’autoorganitzacio
de la societat i dels grups socials, i la seva existéncia és un valor en si ma-
teix juntament amb la tasca que pot desenvolupar. Es un sector que me-
reix proteccid i promocio i, per tot aixo, pot ser un sector a prioritzar quan
I’administracio publica vulgui concertar serveis de la seva titularitat.

Tot i I’exclusié del lucre, el tercer sector comparteix amb el sector privat la
major flexibilitat pel que fa al sector public i I’estimul d’una certa compe-
téncia i de la necessitat d’assegurar-se el futur per I’encert a identificar una
missi6 i servir-la.

Es també en el tercer sector on troba ple sentit el voluntariat organitzat, per la
qual cosa la intervencid des d’aquest sector aporta un plus a les possibilitats
de participacio6, a la capacitat d’extensio del servei i al manteniment d’uns
costos menys elevats.

Caracter dels organitzadors i marc institucional

Amb independéncia del sector socioeconomic a qué pugui pertanyer la titu-
laritat de I’entitat, institucié o organitzacio, en les iniciatives a I’entorn del
lleure infantil i juvenil també pot ser un potent element diferenciador del
caracter de I’ens que les promogui.

Amb independeéncia de I’activitat que finalment s’ ofereixi, el fet d’enquadrar-
se en organitzacions amb finalitats generals diferents tamb¢ acaba influint,
ni que sigui de manera indirecta, en I’activitat. Ens referim aqui al fet que
I’oferta de lleure pot venir d’organitzacions tan diverses com entitats especi-
fiques de lleure o no; entitats infantils, juvenils o intergeneracionals; entitats
d’accid social, culturals, esportives, educatives, de turisme, politiques; esco-
les, AMPAS o altres centres educatius.

Un altre element diferenciador de les actuals ofertes de lleure és el tipus de
marc institucional en el qual s’inscriuen en relacio amb la centralitat que
tenen les activitats de lleure dins d’una determinada institucio.

Institucions de lleure

Podem parlar d’institucions de lleure quan hi ha una organitzacié especifica
i permanent per enquadrar ofertes i activitats de lleure, com és el cas dels
centres d’esplai, els agrupaments escoltes, els clubs juvenils o els moviments
infantils i juvenils.

1 55
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Programes

Parlem més propiament de programes de lleure en el cas d’institucions rela-
cionades amb I’educaci6 o amb el lleure que mantenen ofertes més o menys
continuades d’activitat:

* les extraescolars d’un centre educatiu

* un programa de lleure o seccio infantil o juvenil en un centre civic, cul-
tural o comunitari

* un programa de lleure o seccio infantil o juvenil en una entitat esportiva

* un programa de lleure en un centre obert o social

Activitats

Finalment, tal com apuntavem, podem trobar activitats i ofertes de lleure amb
caracter més o menys esporadic o regular des d’una diversitat d’institucions
1 organitzacions dificilment classificables (un ajuntament, un centre comer-
cial, una agencia de viatges...)

» Una colonia de vacances
* Una trobada infantil

Els agents personals: monitors, animadors...

La diversitat d’activitats de lleure ha fet que apareguin nous perfils de perso-
nes que atenen aquest temps lliure. En presentar 1’evolucio historica, ja s’ha
fet esment que, si bé la tradicié més originaria del mon associatiu era la de
monitors o animadors voluntaris, la irrupcié d’altres sectors va propiciar la
presencia de persones remunerades.

En I’actual diversitat, conviuen o coexisteixen activitats a carrec de monitors
o agents voluntaris i activitats a carrec de persones vinculades a aquesta
tasca de manera laboral. Aixi com el voluntariat s’identifica de manera gai-
rebé exclusiva amb el tercer sector, el personal remunerat no és exclusiu de
I’ambit public ni del privat lucratiu. El mateix tercer sector, a mesura que ha
anat creixent i desenvolupant-se, ha incorporat el personal remunerat en les
seves estructures i en les seves activitats.

Dins del tercer sector, i entre les entitats que es dediquen al lleure, podem
trobar-ne de totalment professionalitzades i, per tant, sense voluntaris;
d’altres que només contemplen el voluntariat com a forma de col-laboracid,
sense cap persona remunerada, i, potser les més freqiients, entitats que com-
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paginen les dues formes de col-laboracid, generalment amb una estructura
professional que assegura continuitat i una amplia col-laboraci6 de volunta-
ris més centrats en 1’activitat.

El voluntariat és un factor diferenciador de models?

Aixi com entre els 80 i els 90 del segle passat es posava en qiiestio la ma-
teixa possibilitat i identitat d’un monitor professional, en els darrers anys
hi ha hagut moviments per diferenciar amb certa radicalitat el mén obert
als professionals dels ambits on les activitats van a carrec de voluntaris de
manera exclusiva.

Es fa dificil entendre que la remuneracié o no dels monitors sigui un factor
tan determinant a I’hora de diferenciar models. Pero 1’apel-lacio al volunta-
riat sembla respondre més a una imatge potser un xic mitificada del militant
d’un moviment, que tampoc no acaba sent reflex del voluntari d’avui. Els
monitors del moviment d’esplai i els caps del moviment escolta troben la
seva referéncia més en el terreny de la militancia i del compromis que no
estrictament en el del voluntariat.

Els militants de moviments sempre han estat majoritariament voluntaris des
de la perspectiva de no rebre remuneracio, pero amb una implicacio i, si €s
permesa ’expressid, amb una mistica més centrada en la idea de compro-
mis personal que no en la del voluntariat, tal com avui I’entenem. A més,
també és molt propi dels moviments la figura de Ialliberat, que és aquell
militant al qual es retribueix des del moviment per tal que la seva dedicacid
pugui ser molt més intensiva en el temps en no dependre’n la subsisténcia
d’una tasca externa al moviment. Aquest és I’origen historic dels alliberats
sindicals, tot i que actualment poden ser un mal exemple del que volem dir.
També aixi han funcionat molts moviments politics, religiosos o ideologics i
hi segueixen funcionant alla on es manté més viu el sentit civil i popular amb
menys institucionalitzcid i professionalitzacio.

Per tant, no s’ha d’excloure que la forma de vinculacié dels monitors i diri-
gents de les activitats de lleure a les seves entitats sigui un factor important
de diferenciacié de models, pero en tot cas el reduccionisme de separar entre
voluntariat i professionalitzacio pot ser estéril en no respondre a la realitat
—¢és dificil trobar models purs de voluntaritat- i en no captar les diferencies
que es basen en quelcom més que a estar o no remunerat per una determina-
da tasca o ocupacio.

La identitat dels educadors en el lleure
Com hem apuntat, quan la Generalitat comenca a regular I’any 1981 la for-

maci6 dels dirigents de les activitats de lleure infantil i juvenil, es refereix
a la formaci6 dels educadors en el lleure 1 estableix dos nivells: monitors
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d’activitats de lleure infantil i juvenil i directors d’activitats de lleure infantil
i juvenil.

A grans trets, el disseny formatiu que es va definir en aquell moment ha per-
durat fins avui, que segueixen existint aquestes dues acreditacions (monitor
i directors), fruit d’un procés formatiu que no esta integrat ni assimilat al
sistema educatiu reglat.

Hi ha factors de diversitat en les activitats que poden requerir monitors amb
una certa especialitzacid, i potser molts I’obtenen per altres vies formati-
ves diferents a la formacio dels educadors en el lleure, perd es pot pensar
que segueix havent-hi unes constants educatives en la tasca que duen a ter-
me les persones que s’ocupen de les activitats de lleure infantil i juvenil,
s’anomenin com s’anomenin, que donarien sentit al manteniment d’aquesta
formaci6 basica i generalista.

En paral-lel a aquests anys, i fruit de diverses reformes, s’han anat redefinint
o creant nous perfils professionals en el sistema educatiu reglat, els quals
tenen punts de contacte amb el mon educatiu i/0 amb el mon del lleure.

Aixi, en I’ambit universitari tenim els graus de mestre i d’educacio social.
Especialment aquest darrer té, entre les seves competéncies teoriques, aspec-
tes molt relacionats amb 1’educaci6 en el lleure.

Des de la Formacio Professional, també hi ha alguns titols relacionats amb
I’univers de qué estem parlant. Concretament, a la familia d’activitats fi-
siques 1 esportives, el de Conduccio d’activitats fisiques i esportives en el
medi natural, 1 el d’Animacio d’activitats fisiques i esportives; a la familia
d’hoteleria i turisme, el d’Animacio turistica i el de Guia, informacio i assis-
tencies turistiques; 1, a la familia de serveis socioculturals i a la comunitat,
el d’Atencio a persones en situacio de dependencia i els d’Animacio socio-
cultural, el d’Animacio sociocultural i turistica, el d’Educacio infantil i el
d’Integracio social i, en projecte, el d’Ensenyament i animacio socioespor-
tiva 1 algun altre. Encara caldria afegir que, en I’ambit dels ensenyaments de
regim especial, trobem tota la formacio de técnics esportius amb especialit-
zacions també properes a 1’ambit objecte de revisio.

Amb tota aquesta diversitat de titols oficials, podria semblar que els diplo-
mes de monitor i el de director d’activitats de lleure son obsolets 1 limitats de
manera estricta a I’ambit del voluntariat.

La realitat no ha estat pas aquesta. Sobretot, per la manca de regulacié de
bona part del sector. Per no encarir els costos de personal d’aquestes activi-
tats, a més, molts dels professionals que hi treballen ho fan amb 1’ unica acre-
ditacio formativa dels diplomes de monitor o director. Aixo ha provocat, per
exemple, un canvi important en el perfil d’entrada als cursos de monitors.
Fins no fa massa, era una activitat gairebé exclusivament juvenil i fonamen-
talment per a voluntaris.
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Avui, als cursos de monitors segueixen participant els voluntaris, perd també
gent que hi veu una via de professionalitzacié o que ja esta professionalitza-
daia qui se li exigeix alguna mena de titulacio. Aquest ha estat el cas, per
exemple, dels monitors de menjador escolar. A mesura que s’ha anat profes-
sionalitzant 1’atencio a aquests menjadors (aquestes activitats les desenvo-
lupaven en molts casos les AMPAS i n’estaven al carrec mares d’alumnes),
tenim dones de 40 a 50 anys participant en el curs de monitors perqué estan
fent aquesta tasca i els demanen la formacio i I’acreditacié corresponent.

Un altre element regulador, més enlla de les lleis o normes administratives,
son els convenis col-lectius. El maig de 2005 es va publicar el primer Con-
veni col-lectiu de treball del sector del lleure educatiu i sociocultural per als
anys 2005-2007. Abans, la figura del monitor o assimilada podia apareixer
de manera escadussera en convenis d’ensenyament o d’altres.

El conveni del lleure educatiu i sociocultural pretén regular les relacions la-
borals en les empreses i/o entitats privades que tinguin com a activitat prin-
cipal la prestacio de serveis de lleure educatiu i sociocultural per a tercers,
consistent en activitats complementaries a l’educacio formal amb [’objectiu
de desenvolupar habits i habilitats socials com a forma d’educar integral-
ment a la persona, comprensiu de les activitats segiients:

* Activitat d’educacio en el lleure dins o fora del marc escolar: de guardia
i custodia en periode de transport escolar, activitats de migdia, de menja-
dor, de pati i extraescolars.

* Organitzacio i gestio de serveis socioculturals, tant d’equipaments com
de programes socials i culturals, com ara els adrecats a centres civics i
culturals, biblioteques, sales de lectura, serveis d’informacio juvenil, lu-
doteques, casals infantils, cases de colonies i albergs infantils i juvenils,
activitats i programes d’educacié mediambiental, activitats extraescolars,
setmanes culturals, exposicions, activitats de dinamitzacio del patrimo-
ni, tallers sociocomunitaris i casals de vacances i, en general, qualsevol
tipus de gestio d’equipaments, programes i esdeveniments d’accio social
comunitaria i cultural d’educaci6 en el lleure i per a totes les edats.

Igualment queden afectades per aquest conveni les divisions, linies de ne-
goci, seccions o altres unitats productives de les empreses dedicades a la
prestacio dels serveis de I’ambit funcional del present conveni. La relacio
efectuada no s’entén tancada, per la qual cosa s’hi considera inclosa qual-
sevol altra activitat que existeixi o de nova creacio, sempre que la seva fun-
cio pugui ser enquadrada en la relacié anterior.

A I’hora de precisar quines son les professions o categories professionals,
en aquest conveni es defineix un grup de personal d’atencio educativa i de
lleure que compren:
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» Coordinador/a d’activitats i projectes de centre
*  Monitor/a d’educacié en el lleure

* Animador/a sociocultural

* Tallerista

* Informador/a

+ Titulat/da de grau superior

+ Titulat/da de grau mitja.

L’escassa regulacid especifica del sector del lleure, i certa dispersio en
I’estructuracio de la formacid en aquest sector, ha comportat que la identitat
de I’educador en el lleure sigui forga feble. La mateixa existéncia d’una acre-
ditaci6 com a monitor, que a la practica no resulta massa dificil ni costosa
d’assolir, més que cohesionar aquesta identitat, ha permés donar sortida a la
necessitat de figures auxiliars en I’ambit educatiu, especialment en el marc
escolar, per a tasques que progressivament han deixat de fer els mestres i el
professorat, sovint molt vinculades a la vigilancia i que només tangencial-
ment tenen a veure amb allo que anomenen educacio en el lleure.

La inclusié en I’ambit del conveni de la guardia i custodia en periode de
transport escolar, activitats de migdia, de menjador, de pati i extraescolars
no ha fet sin6 formalitzar aquesta deriva del camp laboral dels monitors vers
aquesta tasca auxiliar.

Vers una definicid de models

Davant el panorama descrit, la diversitat sembla tendir a ’infinit, 1’analisi
diferencial i tot intent classificador o taxonomic del conjunt d’activitats de
lleure presenta una complexitat descoratjadora.

Els criteris diferenciadors que poden utilitzar-se a 1’hora d’ordenar o ana-
litzar les ofertes i activitats, a banda dels més institucionals ja apuntats, son
tants i tan diversos (models educatius, objectius, llocs o entorns de realit-
zacid, estructura de les activitats, durades, periodes, ritme i horaris de les
activitats, destinataris, continguts, tipologia d’activitats, formes d’agrupacio
dels infants o joves...) que les seves possibles combinacions es multipliquen
exponencialment.

Alhora, i per acabar de complicar aquesta tasca, la major part dels criteris a
utilitzar dificilment sén dicotomics, de tal manera que entrem en allo que es
pot denominar com a zones de ldgica borrosa, on el blanc o el negre dificil-
ment es donen i, en canvi, si que apareix una amplissima gamma de grisos
de diferents intensitats.

Malgrat la gran diversitat de modalitats que poden adoptar les activitats de
lleure si atenem tots els factors diferenciadors, sempre hi ha I’opcid de se-
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leccionar només aquells trets o criteris que ens puguin semblar més signifi-
catius, des d’una determinada visio o interés pel tema.

Des d’una perspectiva pedagogica, podriem aventurar-nos a assenyalar qua-
tre criteris que, sense ser pas els unics, son clarament significatius per de-
terminar models d’activitat o maneres de fer prou diferenciades. Vegem, a
continuacio, aquests quatre criteris.

Abast en I'enfocament de I'activitat: de les activitats
globals a les activitats sectorials o especialitzades

Si bé moltes activitats que tenen un component formatiu estan orientades
a I’educacio integral de la persona, també podem distingir activitats de ti-
pus generalista, d’activitats molt especialitzades o activitats que tendeixen a
aquest generalisme, activitats que tendeixen a 1’especialitzacio.

Aixi, una colonia més o menys classica d’un centre d’esplai €s una activitat
més generalista (a la colonia s’hi fan activitats fisiques, esportives, ludiques,
expressives, celebratives, reflexives...) que una estada esportiva de basquet
o unes colonies d’idiomes (colonies on el panorama d’activitats sera més
limitat i centrat en I’objectiu prioritari de I’aprenentatge de 1’idioma).

També ’activitat al llarg de I’any d’un agrupament escolta tindra un abast
més global en relacio amb les diferents dimensions del desenvolupament
dels infants que no pas I’activitat, tamb¢ anual, d’una coral infantil.

Evidentment aquest tret, com els altres que analitzarem, no fan les diferents
activitats ni millors ni pitjors, sind diferents com a oferta i quant a la seva po-
tencialitat educativa. A més, cal tenir present que parlem dels model teorics
de I’activitat que admeten realitzacions practiques també molt diferents i,
per tant, allunyades del model tedric que haguem pogut definir.

Aixi, per exemple, en un agrupament escolta amb algun cap que sapiga en-
senyar a cantar molt bé i engresqui els nois i noies en aquest sentit, es pot
assolir un aprenentatge musical notable. En una coral infantil on es vetlli
pel lleure dels infants, es poden fer excursions i activitats complementaries
a I’assaig i als concerts, i poden arribar a tenir tanta 0 més importancia que
I’activitat musical en sentit estricte. Per tant, partint de models molt dife-
rents, en la seva realitzacié concreta els dos exemples exposats poden tenir
més semblances de les aparents.

Totes aquestes possibilitats i variants, tedriques o en la practica real, es
poden donar, pero, com a models de referéncia. Els centres d’esplai i els
agrupaments escoltes tindran un camp d’objectius educatius a treballar i
d’activitats concretes a desenvolupar molt més ampli i divers que no pas
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una coral infantil o una estada esportiva de basquet. La coral o el basquet,
per la seva part, tindran 1’avantatge que pot suposar ’especialitzacio a I’hora
d’agrupar els nens amb uns interessos més definits —els que els agrada cantar,
els que els agrada el basquet-, a I’hora de seleccionar els monitors amb uns
coneixements especifics, etc. Dos models, dues ofertes diferents, dos marcs
de possibilitats de lleure i educatives també diferents.

Sistematitzacio i formalitat educativa: activitats
subjectes a un planejament educatiu per part dels
monitors o animadors o I'accié més o menys espontania
dels participants

En la teoria de 1’educacid, se sol utilitzar el criteri de la formalitat educativa
com una manera de distingir diferents tipus o graus d’influéncia educativa de
les institucions, dels programes o de les accions que tenen algun contingut o
efecte formatiu. En aquest sentit, s’entén per educaci6 formal aquella que su-
posa una acci6 intencional per part de I’educador i una consciéncia de viure
una situacié formativa per part de I’educand. Quan manqués aquesta inten-
cionalitat o aquesta consciéncia, estariem davant d’un fenomen d’educacio
informal. Donada la importancia dels sistemes educatius reglats —del parvu-
lari fins a la universitat- en 1univers educatiu —accions clarament formals,
també s’ha tendit a distingir-los d’altres institucions educatives clarament
intencionals per a les quals es reserva la denominacio d’educacio no formal.

Encara que aquesta terminologia darrerament ha estat forga emprada en la
literatura pedagogica, facilment se n’endevina la inconsisténcia logica i lin-
giiistica, per la qual cosa 1"s d’aquestes denominacions acaba sent pura-
ment convencional. A més, des d’una analisi pedagogica més aprofundida,
el concepte més problematic és el d’educacio informal. Portant la definicio
a ’extrem, si educacio informal vol dir tota accid que pot tenir unes con-
seqiiéncies educatives, sense cap intencionalitat ni consciéncia del fet, tota
accid humana seria educacio informal. Sabut és que el desenvolupament de
la persona (que ¢s la finalitat de I’educacio) es produeix en contacte amb la
realitat 1, en part, modelat per aquesta. En certa mesura, tot influeix en el
nostre creixement, desenvolupament i canvi, i per tant tota realitat social
seria susceptible de ser considerada educacio en el sentit lax de 1’educacio
informal.

Per tant, per completar aquest criteri un xic inconcret de la formalitat educa-
tiva, es pot considerar alhora el fet de la sistematicitat del procés i el grau de
planejament educatiu a qué esta subjecte una determinada activitat, tal com
féiem en tractar la formalitat educativa dins les caracteristiques basiques del
model, en I’esquema dels elements definitoris de models diferents.

Aixi, en un extrem d’aquest criteri, tindriem les activitats més intencional-
ment educatives i, per tant, més preparades i planejades,, amb més conscién-
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cia dels educands que viuen una situacio educativa, i als quals se’ls dema-
na una adhesiod o una actitud activa enfront d’aquests objectius o valors. A
I’altre extrem, tindriem 1’activitat més lliure i espontania dels infants, en un
context més o menys definit pels educadors o responsables i amb un marc
normatiu o convivencial definit o no. S’entén que, portat aquest pol al seu
limit, practicament no podem parlar ja d’activitat educativa o ni tan sols
d’activitats, perqué podria esdevenir una mera situacié de lleure no organit-
zat viscut com a tal pels infants.

Vegem com actuaria aquest criteri en una activitat paradigmatica de les si-
tuacions de lleure: el joc. El joc dels infants pot ser una activitat igualment
present en situacions marcades per models molt diferents de formalitat i sis-
tematicitat educativa.

Un joc dins d’un agrupament escolta o en una colonia de vacances t€ un
espai concret en una situacio planificada i emmarcada i amb uns clars ob-
jectius educatius que els nois i noies coneixen en part. El mateix joc, en una
ludoteca, suposa una situacio6 ja diferent. La ludoteca té objectius educatius i
un emmarcament institucional i normatiu clar, pero les situacions i, sobretot,
les activitats en concret que desenvolupen el nens sovint no estan planejades
per ningu. El joc, tant en la tria com en el desenvolupament, t¢ aqui un com-
ponent més espontani i el paper del ludotecari no és d’intervencié directe,
sind un recurs més a 1’abast dels nens. Encara el mateix joc, en un altre
context, com pot ser un equipament per a infants (sigui un parc public o un
espai de joc privat), pot tenir un component de plena espontaneitat on no hi
ha cap figura d’educador o similar o on té una funcié només de proteccio de
la seguretat fisica dels infants.

Amb aquests exemples podem veure com una mateixa activitat es pot realit-
zar en el marc de models socioeducatius ben diferents i que tenen proposits
diferents i possibilitats educatives també distintes.

Enfocament i metodologia de I'activitat. models predomi-
nantment relacionals o models predominantment actius

Les situacions de lleure viscudes col-lectivament pels infants gairebé sem-
pre tenen el doble component de 1’accié que es desenvolupa i la dinamica
relacional que es dona entre els participants. Perd aquestes dues realitats —
activitat i grup- en els diferents models poden tenir una significacio diferent.

Hi ha models organitzats sobre la idea dels grups —¢és el cas de I’esplai i
I’escoltisme-. L’activitat també hi és present, pero allo que congrega o agru-
pa els nois 1 noies és el de fer quelcom conjuntament, que interessi a tots.
El grup decideix I’activitat que vol fer o té un pes important en la decisio.
En aquests models, els grups s’organitzen, generalment, cercant una certa
homogeneitat, i normalment es fan els agrupaments en funcié de 1’edat.
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Hi ha altres models que es fonamenten en ’activitat. Un taller de plastica per
a infants en un centre civic, per exemple, t¢ com a reclam o motivacio per
agrupar-s’hi I’interés que els infants poden tenir per I’expressio plastica (en
el benentés que el nen hagi pogut triar i no 1’hagin apuntat els pares amb cri-
teris unicament d’horari d’ocupaci6 del seu temps). En el taller també es pot
treballar la relaci6 interpersonal 1, fins i tot, el treball en equip, plantejant, per
exemple, la possibilitat de generar obres col-lectives. Pero allo que dona el
sentit darrer al model de taller és el tipus d’activitat que s’hi fa i els objectius
concrets que se’n deriven. Si es deixa de fer plastica, deixa de ser un taller de
plastica. En aquestes situacions o models, els agrupaments poden i solen ser
menys homogenis o centrats en el nivell d’expertesa en ’activitat en qiiestio.

En I’exemple de ’esplai o de I’escoltisme, també es pot treballar la dimensid
de I’expressio plastica, i de fet se sol treballar molt, pero la plastica no és el
motiu de la trobada i, normalment, tampoc sera un objectiu en ella mateixa,
sind un mitja o un objectiu necessari per assolir-ne d’altres.

Implicacio institucional i participacio: els infants i joves
com a membres d’una entitat o els infants i joves com a
usuaris d’'un servei o equipament

Un darrer criteri, forga dificil de precisar, perod que pot ser molt significatiu,
seria el de la implicacid institucional i el grau de participacié que els infants
i joves tindrien en un model determinat, més enlla de I’activitat immediata i
de la vivéncia quotidiana del grup, que d’una manera o una altra es donaria
sempre i en tota circumstancia.

També aqui, com en els altres criteris, els extrems es poden caracteritzar,
pero el que ens podem trobar en la realitat €s un continuum de models orien-
tats a un o altre dels extrems, sense un punt clar de separacio.

Entre els models que es basen en una potent identificaci6 institucional dels
infants i joves, el paradigmatic és I’escoltisme, si més no en la teoria. Tant
és aixi, que I’ideal escolta és ser-ne, i aquest ser escolta pot significar, fins
i tot, ser-ho per a tota la vida. L’accent es posa a compartir uns ideals i un
cert model de vida, I’activitat al cau (agrupament escolta). Les sortides o els
campaments son mers mitjans educatius per assolir aquest ideal.

A TI’altre extrem, podem trobar models on, per plantejament, per poca durada
i continuitat de 1’activitat o per altres motius, aquesta identificacié no és pos-
sible 0 no és ni tan sols pretesa. Determinats serveis per a infants o algunes
activitats extraescolars poden estar perfectament en aquest extrem de baixa o
nul-la implicacid personal, més enlla de realitzar 1’activitat proposada.

Prop de I’extrem de major implicacio, juntament amb I’escoltisme, podriem
situar altres moviments infantils i els de centres d’esplai educatius. I, a un
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nivell intermedi, podriem situar moltes altres realitats, en les quals hi ha cert
grau d’identificacio o es treballa, en diferents graus i mesures, la participacio
més enlla de ’execucid de 1’activitat propia en cada cas. Aqui es podrien
situar les ludoteques, certs casals o altres activitats.

Vers dues tendéncies o polaritats?

Fent un esfor¢ de sintesi, i a risc d’una certa simplificacid, si considerem de
manera conjunta els quatre criteris diferenciadors desenvolupats fins aqui,
podriem marcar dues grans tendéncies o polaritats que estructurarien una
mica la variadissima realitat d’iniciatives per al lleure dels infants i joves.

Evidentment, i com ja avangavem abans, no pretén ser una classificacio di-
cotomica, sind dues macrotendéncies que ens permetrien analitzar, més que
no pas classificar, I’orientacié general que poden tenir les diferents propostes
i opcions per a lleure infantil i juvenil.

Moviments educatius i associacionisme educatiu en el
lleure

En aquest pol és on clarament s’inscriuria tot el mon dels moviments d’esplai
i escoltisme (a vegades denominats, un xic incorrectament i equivoca, com
a tradicionals).

Es tractaria d’iniciatives clarament i explicitament educatives (d’aqui 1’as
del terme educatiu en la denominaci6) orientades a I’educacio plena o inte-
gral dels infants i joves, amb plantejaments generalistes pel que fa a les di-
mensions a treballar i els continguts i activitats que omplirien les propostes;
amb la preséncia d’educadors que planejarien educativament les situacions;
privilegiant els aspectes relacionals, fent una educacié col-lectiva i per a
la convivéncia, on les relacions interpersonals, intragrupals i intergrupals
tinguin un paper destacat; on es conrearia la participacio a tots els nivells,
també en la regulacio de la vida col-lectiva i se cercaria una implicacio6 per-
sonal en la institucid per tal d’incentivar aquesta participacio i facilitar la
identificacié amb uns determinats valors que la institucié vol representar.

Es en relacio amb aquest darrer punt que es pot parlar d’associacionisme des
d’un punt de vista educatiu, si bé no necessariament juridic, ja que aquests
models no impliquen que I’activitat o I’entitat juridicament tinguin forgosa-
ment la forma d’associacid infantil o juvenil. L’associacionisme o la realitat
associativa supera I’ambit formal de 1’associacié com a forma d’adquirir
personalitat juridica col-lectiva.
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Per les seves caracteristiques i objectius, aquests models de lleure privilegien
el procés i la continuitat per sobre de 1’accio puntual i, per tant, promouen
activitats continuades tot I’any i en un cicle continu d’any rere any, que passa
per etapes o nivells —a vegades amb denominacions especifiques- a mesura
que els infants van creixent.

També promouen aquelles situacions de sortida de 1’entorn natural —excur-
sions, acampades, colonies...- pel seu potencial convivencial i educatiu.

Sén models desenvolupats des del tercer sector, entitats especificament edu-
catives, amb una preséncia majoritaria, tot i que no exclusiva de voluntaris
i amb monitors o caps identificats com a educadors en el lleure. L’accio
d’altres entitats de caire més social, cultural o civic també es pot apropar
molt a aquesta dinamica. Darrerament també s’ha utilitzat la denominacid
d’educacio en el lleure de base comunitaria per referir-se a aquesta realitat.

Activitats de lleure, animacioé del lleure i activitats
extraescolars

A TI’altre extrem, o en el pol complementari, trobariem les iniciatives de me-
nor intensitat educativa o, fins i tot, no explicitament educatives, centrades
en un tipus d’activitat determinada o en un interés molt especific dels infants
i joves, que esdevindria I’element central i organitzador de la proposta de
lleure.

Soén activitats que tenen valor per elles mateixes, perod que no solen generar
implicacio ni dinamiques participatives. Sovint, son actuacions concretes o
per a periodes vacacionals on es concentra la demanda dels pares d’ocupacio
del lleure dels fills.

En aquesta linia, podriem situar part de 1’oferta d’activitats de vacances
per als infants i joves, I’oferta extraescolar d’activitats no curriculars (es-
portives, artistiques...), I’accié de les seccions infantils d’entitats culturals
o esportives o I’oferta d’equipaments per al lleure (biblioteques infantils,
ludoteques, espais de joc...).

També son activitats que, com les altres, en funcio del seu bon desenvolupa-
ment, tenen possibilitats formatives no menyspreables, encara que se situin
clarament orientades vers I’anomenada educacio informal. 1 per aixo es po-
den arribar a plantejar com fora de I’ambit estricte de les activitats educati-
ves. Pero, tal com s’ha anat repetint, presentaran diferéncies molt notables
entre si, més enlla de la denominacié més o menys similar que emprin.



Educacié Social 50 L'educacio en el lleure: cruilla de camins

Activitats en els marges i tasques auxiliars

Potser restaria fora d’aquestes dues tendencies allo que hem qualificat de tas-
ques auxiliars en institucions educatives (monitors de transport escolar, moni-
tors de menjador...). Només des de perspectives merament utilitaries, i encara

de manera tangencial, connecten aquestes tasques amb la realitat del lleure, tot |

i que ha estat un ambit amb un creixement ocupacional significatiu.

Aquesta especialitzacié de determinades funcions educatives vinculades de
manera reduccionista només a la guarda i custodia per abando d’altres pro-
fessionals o pels més elevats costos d’aquests altres professionals —com és
el cas dels docents-, no té cap sustentacio pedagogica, perd pot ser una dina-
mica creixent, especialment en els actuals moments de crisi i amb la pressio
per a la reduccio de costos.

Carles Armengol Siscares

Pedagog

Fundacio6 Escola Cristiana de Catalunya
carmengol@escolacristiana.org
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