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Resu

L’article pretén fer un recorregut historic a partir de la implantacié de la Diplomatura en
Educacio6 Social fins arribar a la posicid i aportacié del col-lectiu professional al procés
iniciatamb I'acord de Bolonya que desembocaraen el nou titol de grau. El punt de partida
sén els tres objectius que les associacions professionals d’educadors es van plantejar a
mitjandels anys 80: Aconseguirel reconeixement formatiu, mitjangant I’establimentd’una
formacio universitaria. Aconseguir el reconeixement professional, mitjan¢ant la creacié
decol-legis professionals. Aconseguirel reconeixement dels educadors que historicament
havien creat professié, mitjangantels processos d"habilitacié professional i equivaléncies

de titulacions.
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Bolonia y los educadores y
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El articulo pretende hacer un recorrido
historico a partir de la implantacion de la
Diplomatura en Educacion Social hasta
llegar a la posicion y aportacion del co-
lectivo profesional al proceso iniciado con
el acuerdo de Bolonia que desembocard
en el nuevo titulo de grado. El punto de
partida son los tres objetivos que las aso-
ciaciones profesionales de educadores se
plantearon a mediados de los anios 80:
Conseguir el reconocimiento formativo,
mediante el establecimiento de una forma-
cion universitaria. Conseguir el reconoci-
miento profesional, mediante la creacion
de colegios profesionales. Conseguir el re-
conocimiento de los educadores que histo-
ricamente habian creado profesion, me-
diante los procesos de habilitacion profe-
sional y equivalencias de titulaciones.
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will lead to the new degree qualification.
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that the professional association of
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of  comparable and compatible
qualifications.
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Introducciod

Aquest article pretén fer un recorregut historic a partir de la implantacio de la
Diplomatura en Educacié Social fins arribar a la posicid i aportacio del
col-lectiu professional al procés iniciat amb I'acord de Bolonya que
desembocara en el nou titol de grau.

El punt de partida son els tres objectius que les associacions professionals
d’educadors es van plantejar a mitjan dels anys 80:

e Aconseguir el reconeixement formatiu, mitjangant I’establiment d’una
formacid universitaria.

* Aconseguirel reconeixement professional, mitjancant lacreacid de col-legis
professionals

e Aconseguir el reconeixement de les educadores i educadors que
historicament havien creat professio, mitjangantels processos d habilitacid
professional i equivalencies de titulacions.

La implantacié de la Diplomatura d’Educacié
Social

La Diplomatura en Educaci6 Social no és la primera formaci6 dels educadors
socials a I’Estat espanyol.

La primera noticia a I'Estat espanyol d’una formacié organitzada per a
educadors especialitzats va ser un curs organitzat per la Diputaci6 de Barcelona
I'any 1969. Aquest mateix any aquesta Diputaci6 provincial ja va constituir
el Centro de Formacion de Educadores Especializados a Barcelona, centre
adscrit a I'LC.E. de la Universitat Autdbnoma de Barcelona. Aquest Centre va
desenvolupar les seves activitats fins a 1980.

Més endavant es van organitzar diverses escoles entre les que van destacar':
1. A Catalunya

* Escola d’educadors especialitzats Flor de Maig de la Diputacié de
Barcelona.
Cursos: 1981/82 a 1991/92.
Titulacio: Tecnic Especialista en Adaptacié Social. Formacio professional
de 2n grau.

* Escuela de Educadores Especializados de Girona de la Fundacio Servei
Gironi de Pedagogia Social (SERGI).
Cursos: 1986/87 a 1993/94.
Titulaci6: Educador Especialitzat.
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Escoles d’Educadors en pedagogia de 1'oci i animaci6 sociocultural.

Titulacié: Titol en pedagogia de I'oci i animacié sociocultural. Titol
expedit per la Direccio General de Joventut de la Generalitat de Catalunya
i reconegut per I’ Institut Catala de Noves Professions (INCANOP).

A Navarra

Escuela de Educadores especializados de Navarra del Govern de Navarra.
Cursos: 1986/87 a 1991/92.

Titulaci6: Tecnic Especialista en Adaptacio Social. Formacio professional
de 2n grau.

A Valencia

Escuela de Educadores especializados en marginacion social de la
Diputaci6 de Valencia.
Cursos: 1981/1982 a 1983/1984.

A Galicia

Escuela de Educadores especializados en marginacion social de Galicia.
Cursos: 1983/84 a 1988/89.
Titulacié: Educador Especialitzat en Marginacié Social de Galicia.

Al llarg de finals dels anys 80, concretament a partir del Congrés celebrat
a Pamplona (I Congreso de Educadores, desembre 1987), organitzat per la
Coordinadora de Asociaciones y Escuelas de Educadores Especializados,
s’inicien els treballs conjunts amb el Ministeri d’Educacio que conflueixen
en la publicacié del Reial Decret 1420/1991, de 30 d’agost pel que
s’estableix el titol universitari oficial de Diplomat en Educacié Social i les
directrius generals propies dels plans d’estudis conduents a la seva
obtenci6. (BOE 10-10-1991, nim. 243). Aquest RD disposa, en el seu tinic
Titol: ““Se establece el titulo universitario de Diplomado/a en Educacion
Social que tendrd cardcter oficial y validez en todo el territorio nacional,
asi como las correspondientes directrices generales propias de los planes
de estudio que deban cursarse para su obtencion y homologacion y que
se contienen en el Anexo”.

Laposadaen marxade ladiplomaturaen les diferents comunitats autbonomes
va ser dispar:

e Curs 1992/93: Catalunya (Lleida, Universitat Autonoma de Barcelona,
Barcelona, Universitat Ramon Llull) i Comunidad Auténoma de
Madrid (Universidad Complutense).
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e Curs 1993/94: Castella i Lle6é (Burgos, Valladolid, Universidad
Pontificia de Salamanca), Catalunya (Girona), Euskadi (Deusto) i
Galicia (Santiago de Compostela).

e Curs 1994/95: Castella i Lle6 (Salamanca), Galicia (Vigo) i Illes
Balears.

e Curs 1995/96: Castella-La Manxa (Alcala), Euskadi (Pais Basc),
Extremadura i Asturies (Oviedo).

e Curs 1996/97: Galicia (A Coruna).

e Curs 1997/98: Madrid (Auténoma) i Valencia.

Resultava curiés veure com hi havia algunes Comunitats Autonomes les
universitats de les quals no oferien la diplomatura. L any 2000 suposa un punt
d’inflexid, ja que el Reial Decret 1414/2000, de 21 de juliol (BOE 4-8-2000),
publica el Plan de Estudios de la diplomatura de la UNED (Universidad
Nacional de Educacion a Distancia) que inicia el seu cami en el curs 2001-
2002, gairebé deu anys després de la publicacié del Reial Decret pel qual
s’estableix la diplomatura.

Cal destacar que en el curs academic 2003-2004, 1a Diplomatura s’ impartia en
31 universitats, en 34 campus ubicats en 13 de les 17 autonomies, i en
I'actualitat, en 32 universitats.

Aquest fet ha suposat, per al col-lectiu professional una dificultat, atenent al
fet que cada autonomia ha realitzat el procés de creacié del seu col-legi
professional aixi com el de consolidaci6 de la presencia professional de forma
molt dispar.

Una altra qiiesti6 a tenir en compte en la implantacié de la diplomatura és el
fet que cada universitat ha adscrit aquests estudis a una facultat diferent. Aix{
trobem estudis vinculats a les facultats de ciencies de I’educacid, a pedagogia,
a psicologia, a ciencies juridiques... per la qual cosa el professorat que
imparteix la formacio té perfils i provinences una mica dispars.

També ha posat en joc I’eclosié de diferents models conceptuals que, per sort,
conviuen tant en ’academic com en el professional.

Per altra part, la Diplomatura, que inicialment era clarament dissenyada com
aformacio finalista, ha resultat, en gran part, una formacié de primer cicle com
a peralt a altres diverses formacions de segon cicle sense que molts dels
diplomats hagin desenvolupat la seva activitat professional com a educadors
i educadores socials.

LaDiplomatura ha feminitzat la professié. Aquest fet ha comportat la dificultat
que tenen els serveis per contractar educadors socials per als seus equips i
intentar mantenir el tan desitjat fet de “les parelles pedagogiques”. Pero la
diplomatura també ha provocat diversificar els ambits de treball dels i de les
educadores socials. Quan en els anys 80 i principis dels 90, la dedicaci6 de
professionals anava molt lligada als serveis socials basics i especialitzats, en
I’actualitat, totel sector de I’animacio sociocultural és un dels grands ocupadors
dels nous professionals.

La Diplomatura,
que inicialment
era clarament
dissenyada com
a formacié
finalista, ha
resultat, en gran
part, una
formacio de
primer cicle
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La trajectoria del moviment associatiu i
col-legial

La primera associaci6 de la que es té constancia és 1’ Associacié d’Educadors
Especialitzats de Catalunya, creada en 1984. Des d’aquest any i fins a mitjan
dels 90, es van anar impulsant associacions professionals en tot 1'Estat
espanyol.

Amb I'aparicié de la diplomatura es van iniciar els processos de creacié de
col-legis professionals, el primer dels quals va ser el Col-legi d’Educadores i
Educadors Socials de Catalunya, el 1996.

Conviuen doncs, en I’actualitat col-legis professionals i associacions
professionals autonomics. En concret, hi ha 10 col-legis professionals
(Andalusia, Arag6, Castella-La Manxa, Castella i Lled, Catalunya, Euskadi,
Galicia, Illes Balears, Miircia i Valéncia) amb 9 associacions professionals
(Astiries, Ceuta, Extremadura, La Rioja, Las Palmas de Gran Canaria, Madrid,
Melilla, Navarra i1 Tenerife).

Historicament, els moviments autonomics han comptat amb un organ de
representacié estatal: la Coordinadora de Asociaciones de Educadores (a
finals dels 80) que va donar pas a la Federacion Estatal de Asociaciones
Profesionales de Educadores Sociales (FEAPES) entre els anys 1991 i 2000,
a I’Asociacion Estatal de Educacion Social (ASEDES) de 2000 i fins a
Iactualitat i, finalment, al Consejo General de Colegios Oficiales de
Educadoras y Educadores Sociales (CGCEES) des de 2006.

Aquest tltim organisme neix amb la voluntat de ser:

* Un espai de trobament de diferents ambits d’intervencié professional, i de
les diferents realitats formatives de les educadores i educadors socials
(diplomats i no diplomats).

* Unreferent social en la defensa dels limits i continguts de la nostra practica
professional.

Com s’assenyala en la introduccid, els objectius prioritaris dels moviments
estatals van ser la consecucié de la Diplomatura, la consecuci6 de col-legis
professionals i, finalment, el reconeixement formatiu d’aquells educadors que
van estudiar formacions especifiques previes a la Diplomatura. Actualment,
i a falta de poder comptar amb col-legis professionals en cada una de les
Comunitats Autdonomes, tots ells ham reeeixit.

Per altra part, els objectius de treball del col-lectiu entre 2001 i 2007 han anat
encaminats a elaborar una definicié professional feta des dels professionals,
a elaborar un cataleg de funcions i competencies professionals i un codi
deontoldgic que orienti les accions dels educadors i educadores socials.’
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El cami d’aquest moviment col-legial esta centrat, en aquests moments, en
vetllar per una adequada implantacio del nou titol de grau, a aconseguir la
regulacio professional a escala estatal i europea aixi com a tenir representacio
col-legial en tot I’Estat.

Ahir i avui del perfil dels educadors i educado-
res socials

En aquests 17 anys. des de la creaci6 de la Diplomatura, hi ha hagut canvisen  E| cami d'aquest
el pcrﬁlldels educadors i educadores socials, alguns dels quals ja han estat  oviment col-legial
assenyalats. esta centrat, en

Del perfil de les educadores socials podriem destacar, entre altres, les segiients aquests moments,
qiiestions: en vetllar per una
adequada
+ Esuncol-lectiu jove, amb majoria de professionals entre els 30 i els 45 anys, implantacié del nou
tot i que cal destacar que hi ha una part historica del col-lectiu que van 45| de grau
iniciar la seva ruta professional a finals dels 70 i principis dels 80 amb
eclosié de les competencies dels ajuntaments democratics.

* El col-lectiu s’ha feminitzat. Mentre que en els anys 80 la major part de
professionals eren homes, en I’actualitat la situaci6 és a la inversa, essent
els homes els professionals de més edat.

» Estan majoritariament en actiu. El nivell d’atur entre el col-lectiu no és molt
elevat. Els estudis realitzats per diferents universitats estableixen un nivell
d’insercio entre el 70 i el 75% dels titulats, tot i que cal tenir present que
la Diplomatura és un cicle de pas cap a estudis de segon cicle.

* Fauna decada aproximadament, treballaven al 50% entre el sector public
i el privat. Avui dia ha proliferat I’ocupaci6 en el sector privat a través de
I'externalitzacié de serveis de I’administracio.

* Des de les relacions contractuals, la seva jornada laboral esta al voltant de
les 37,5 hores, jornada completa, tot i que molts dels serveis requereixen
un alt nivell de flexibilitat horaria.

* Es regula per una multiplicitat de convenis col-lectius, alguns d’ells molt
allunyats del contingut de la seva acci6. Les iniciatives d’aquests darrers
anys a establir convenis sectorials a escala estatal i autondmica tot i que,
en principi semblava que ajudaria aregularitzar la situacio de les educadores
socials, no han acabat d’aconseguir-ho.

* Encara continuem rebent una multitud de noms, només el 50% es diuen
educadors en els seus contractes de treball, perd sense que el “social”

aparegui en moltes places.
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» Els salaris mitjans se situen entre els 15.000 i els 18.000 euros anuals. Cal
teniren compte les diferencies significatives que es donen en les retribucions
entre la contractacié publica i la privada. ’

La lluita per I’extensi6 del nom i per una regulacié homogenia dels sectors on
intervenen els educadors i les educadores socials, continua essent un objectiu
urgent i prioritari per a les quantitats de representacio professional i també per
a les entitats formatives. Aquest aspecte estara directament relacionat amb el
desenvolupament de I’ Espai Europeu a escala formativaiaescala professional,
la primera relacionada amb el procés de Bolonya i la segona amb la Directiva
Europea per a la lliure circulacié de professionals en els Estats membre.

La posicié davant del procés de Bolonya

El procés de Bolonya. Desenvolupament historic

La construcci6 de I'Espai Europeu d’Educacié Superior rep un impuls decisiu
amb la Declaraci6 de Bolonya, signada el 19 de juny de 1999 per Ministres
amb competencies en Educacié Superior de 29 paisos europeus i que déna el
seu nom al Procés de Bolonya.

Es tracta d’un procés de caracter intergovernamental amb participacio
d’universitats, estudiants, la Comissié Europea i altres organitzacions. Aquest
procés té com a meta I’establiment d’un Espai Europeu d’Educaci6 Superior
I’any 2010.

L’EEES es contempla com un espai obert en el qual no hi ha obstacles per a
la mobilitat d’estudiants, titulats, professors i personal d’administracid, i
s’articula a I'entorn del reconeixement de titulacions i altres qualificacions
d’educaci6 superior, la transparéncia (un sistema de titulacions comprensibles
i comparables organitzat en tres cicles) i la cooperacié europea en la garantia
de la qualitat.

L’entrada en vigor dels acords de Bolonya i de I'Espai Europeu d’Educacié
Superior va proporcionar 1’oportunitat historica de poder crear uns estudis
universitaris, el nou grau, a partir de la unié i el consens de criteris entre la
universitat i el mon laboral®, en especial els Col-legis Professionals. EIl mén
de I’Educaci6 Social, representat en un principi per ASEDES i després pel
recent creat Consejo General de Colegios de Educadoras y Educadores
Sociales a escala estatal aixi com pels Col-legis Oficials i Associacions
Professionals en cada Comunitat Autdonoma a escala local, no ha estat ali¢ en
absolut a aquest procés de canvi i renovacié que suposava, en principi
I’elaboracié dels nous estudis de Grau en Educacié Social. En aquest sentit,
cal destacar la participacio activa que des d’Asedes, el CGCEES, els col-legis
1 associacions s’ha tingut des del primer moment: Col-laborant amb I’ Aneca
en I’elaboracid del llibre blanc de pedagogia i educacié social. Membres
representants d’Asedes van intervenir en les jornades de Palma de Mallorca
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sobre els estudis de grau en Educaci6 Social*. Membres del CGCEES van anar
a la V Conferencia de Decanos de Educacion en la qual es va exposar el
document elaborat per la comissid. Sempre que ha estat possible, els col-legis
professionals de cada territori han treballat conjuntament amb la universitat.

Les propostes dels professionals al nou titol de
grau

Les propostes realitzades han partit, sobretot, de superar la ja arcaica definicié
de I’ambit de treball d’educacio social exclusivament com el no formal i
I’informal i adaptar els nous estudis de grau als nous ambits d’intervencio i
desenvolupament laboral de I’educador social apareguts els ultims anys,
partint de la base d’una formacié amb un cos teoric vertebrador, integral i amb
caracter transversal que estructuri els coneixements del nou titol:

* S’ha considerat positiu donar a la formacio de I'ES una visi6 pedagogica,
filosofica, psicologica, socioldogica, antropologica i historica. Fonts del
coneixement que ha d’adquirir I'ES.

* S’ha proposat el binomi accié-reflexié com indissoluble, intrinsec i
especific de la professid. Ens definim com a professionals de I'accio-
reflexio.

* S’han fet propostes sobre la base de I'estructura de funcions i competéncies
elaborades pel col-lectiu professional: Documents Professionalitzadors i
la Plataforma Comuna Europea.

¢ S’han realitzat aportacions al voltant de termes educatius de caracter
semantic i conceptual (accié-intervencio, participacid, cultura, salut mental-
malaltia...).

* S’ha insistit de manera expressa en la qualitat del practicum. Es vol un
practicum que sigui integrador, espai de confluéncia entre teoria i practica;
espai de reflexi6; s hainsistiten I'incrementd’ECTS. S"han fet aportacions
reflexives a I’entorn al paper de cadascd dels actors que intervenen:
universitat-empresa-alumne-tutors.

* S’ha proposat impulsar els processos d’investigaci6 de 1’educador social
i des de I'ES.

* S’ha proposat que el coneixement especific i intensiu dels ambits es pot
fer a través de moduls o assignatures optatives i els cicles posteriors de
postgrau.

Les propostes
realitzades han
partit, sobretot,
de superar la ja
arcaica definicio
de 'ambit de
treball
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En aquest sentit, les proposicions del CGCEES aportades en el document de
treball elaborat en les Jornadas de Palma del 22 i 23 de juny de 2006 es van
centrar a establir:

1.

El perfil professional de I’educador social com “La persona capacitada per
desenvolupar professionalment els coneixements cientifics necessaris per
a la comprensid, interpretacio, analisi i explicacié dels fonaments teorico-
practics de I’educacié en diferents espais i temps socials, partint de la
concepci6 de I'Educador Social com un professional que rep un encarrec
social i educatiu particular. Per poder donar-ne compte, necessita un
repertori de sabers apresos i assumits per formacié i per experiencia *, des
dels quals s’articulatantel seu propi discurs professional com les orientacions
etiques i tecniques que el situen en un lloc apropiat per satisfer les
demandes i necessitats socioeducatives del conjunt de la ciutadania.
Partimde laconviccié que I'Educadori Educadora Social és un professional
capacitat per respondre, des de diferents estratégies relacionals i educatives,
a aquells encarrecs socials que les noves configuracions i logiques socials,
politiques i econdomiques plantegen als individus, als col-lectius i a la
societat en el seu conjunt. La seva especificitat és 1’acci6 educativa en
programes i projectes que les administracions publiques i les entitats
privades promouen amb la finalitat de: millorar les condicions socials i
culturals de la ciutadania, aconseguir uns nivells més grans de benestar i
qualitatde vida, compensarels efectes generats per les situacions d’exclusié
1/0 marginacid social, en una tendencia clara envers la seva extincié en clau
de justicia social. En aquest sentit, I'Educador i I’Educadora Social
contribueixen a la socialitzacio i a la sociabilitat dels subjectes de I’accié
socioeducativa, és a dir, a la incorporacid critica del subjecte de I’educacié
a la diversitat de les xarxes socials i a la promoci6 cultural i social de la
persona, sempre des d’una perspectiva de la igualtat de generes”.

Els ambits de treball, especificant que el titol d’Educador/a Social ha de
possibilitar, partint de la base pedagogica, filosofica, psicologica,
sociologica, antropologicai historica abans esmentada, adquirir la formacié
inicial basica per exercir una activitat professional en els segiients ambits:

* L’Educaci6é Familiar i el Desenvolupament Comunitari

* Lalntervencié SocioeducativaenlaFormacié Reglada no Universitaria

* LaIntervenci6 Socioeducativa en la Formacié No Reglada (Formacié
Professional Ocupacional, Itineraris Integrals d’Insercié Sociolaboral,
etc.

* La Intervencié Socioeducativa en la Mediaci6, la diversitat i la
Integracié Social.

* L’Educacié del Temps Lliure, I’Animaci6 i la Gesti6é Sociocultural

* L’Educacié Ambiental i I’Educacié-promoci6 del patrimoni cultural

e La Intervencié Socioeducativa en Infancia i Joventut

* La Intervencié Socioeducativa en Programes de Prevencio
(Drogodependencies, Conflictes, Educacié Afectiva-Sexual, Educacié
per a la Salut, etc.).

e La Intervencié Socioeducativa en Programes de Modificacié de
Conducta.
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e La Intervencié Socioeducativa en Discapacitat

* La Intervencié Socioeducativa en Salut Mental

* La Intervencié Socioeducativa en Drogodependencies

* La Intervencié Socioeducativa en Programes d’Educacié d’Adults

e La Intervencio Socioeducativa amb Gent Gran

* La Intervencié Socioeducativa en Minories Etniques

¢ La Intervencid Socioeducativa en els Serveis Socials Basics i
Especialitzats.

Les diferents competencies inherents al titol de grau en educacio social.

Es va partir del punt de vista que cal distingir les competencies que ha
d’utilitzar el formador universitari (professional orientat per i al
coneixement) per obtenir les competencies que necessita I'educador
social (professional que orienta la seva activitat per i envers 'accid). No
podem pensar les competencies des d’una logica només disciplinaria sind,
fonamentalment, des de la logica professional. Per aixo la importancia del
concepte de professionalitzacié que entén les competencies com a resultat
d’un procés historic: d’aqui que, amb el temps, vagin canviant d’acord amb
les noves transformacions socials, necessitats educativesiactivitats laborals.

Se subratlla que és essencial pensar, detingudament, la relaciéd (no
deterministica) entre les competencies del formadori ladels futurs educadors
socials... No es pot atomitzar-les. Unes en subsumeixen d’altres. La relacié
que ve a continuacid, €s el resultat d’analitzar, comparar, sintetitzar i
integrar les competencies proposades pels educadors socials
desenvolupades en el Catdlogo de Funciones vy Competencias del
Educador y la Educadora Social (aprovat el 16 de juny de 2007 a Palma
de Mallorca i editat i presentat en el V Congreso Estatal celebrat a Toledo
els dies 27, 28 1 29 de setembre de 2007) i la Universidad (ANECA). Es va
veure clarament que les diferéncies entre unes i altres eren més aparents que
reals i desapareixien quan s’aclaria el llenguatge que utilitzem uns i altres.

Competencies Instrumentals

* Domini de técniques d’analisi i identificacié de les necessitats
educatives en un context determinat.

* Domini de tecniques d’organitzacid, planificacio i disseny de
programes/projectes educatius.

* Domini de metodologies educatives i dinamitzadores

* Coneixement dels diferents metodes/tecniques per avaluar projectes
i programes educatius.

* Coneixementiaplicacio dels diversos marcs legislatius que possibiliten,
orienten i legitimen I'acci6 de I'educador social.

» Capacitat per elaborar 1 formalitzar els documents basics que regulen
I"acci6 socioeducativa: projectes de centre, projecte educatiu
individualitzat, reglaments de régim intern i altres informes educatius.

* Domini de les metodologies d’assessorament i orientacio

* Coneixement teoric i metodologic sobre mediacio en les seves diferents
accepcions.

No podem pensar
les competéncies
des d’'una logica
només disciplinaria
sing,
fonamentalment,
des de la logica
professional
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» Capacitat per reconeixer els continguts culturals, llocs, individus o
grups a posar en relacio.

* Donar a coneixer els passos o eines dels processos en la propia practica

» Capacitat per detectar les necessitats educatives d’un context determinat

* Domini dels plans de desenvolupament de la comunitat i
desenvolupament local

* Domini de metodes, estrategies i tecniques d’analisi de contextos
socioeducatius. Capacitat d’analisi i avaluacié del medi social i
educatiu (analisi de la realitat).

* Capacitat de posar en marxa plans, programes, i/o projectes educatius
i accions docents.

* Dominar els diferents models, tecniques i estrategies de direccié de
programes, equipaments i recursos humans.

» Capacitat de supervisar el servei ofert pel que fa als objectius marcats

* Domini en tecniques i estrategies de difusio dels projectes

» Capacitat per facilitar ales personesials grups socials perque adquireixin
una més gran sensibilitat i consciéncia del medi ambient en general i
dels problemes connexos.

« Capacitat per facilitar a les persones i als grups socials adquirir una
comprensio basica del medi ambient en la seva totalitat.

* Destresa per fomentar en les persones i en els grups socials assumir una
responsabilitat i una consciencia critiques en allo que es refereix al
medi ambient.

» Capacitat per possibilitar a les persones i als grups socials, adquirir
valors socials i interes pel medi ambient que els impulsi a participar
activament en la seva protecci6 i millora.

« Capacitat per desenvolupar en les persones i en els grups socials, les
aptituds necessaries per intervenir en els problemes ambientals.

e Capacitat per avaluar les mesures i els programes d’educacié ambiental
en funcié dels factors ecologics, politics, economics, socials i
educacionals.

Competencies Interpersonals

» Capacitat critica i autocritica per a la transmissio, desenvolupament i
promoci6 de la cultura.

*  Gestio i difusio de la informacid i la cultura

» Saber reconeixer els béns i recursos culturals de valor social

» Habilitats per potenciar les relacions interpersonals i entre grups

* Capacitat de resiliencia i habilitat per desenvolupar resiliencia en
altres. Educador resilient.

* Domini dels plans de desenvolupament comunitari i local

= Capacitat per particularitzar les formes de transmissié cultural a la
singularitat dels subjectes de I'educacio.

» Capacitat per a I’organitzacid i gesti6 educativa d’entitats i institucions
de caracter social /o educatiu.

* Destresaen gestio de projectes, programes, centres i recursos educatius

» Capacitat empatica i de relacié educativa.
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Competencies Sistemiques

« Etica professional i compromis étic per a la cooperaci6 i el treball
col-laboratiu.

¢ Coneixement de les diferents politiques socials, culturals i educatives

e Destresa per adaptar-se a situacions noves, innovar i construir en la
relacié educativa.

* Pericia per al lideratge i la presa de decisions en la gesti0 i
desenvolupament dels programes.

» Habilitat per a la gestié i organitzacié de les institucions educatives

» Saberposarenrelaci6 els continguts, individus, col-lectiusiinstitucions.

Com es pot veure, des de I’entorn professional, s ha defensat, i es defensa,
la idea que no hi ha competéncies sense sabers i que les competencies —
per tal d’evitar I’essencialisme- van associades a determinats camps de
sabers a través dels quals s’han de formar els futurs professionals de
I’Educacié Social. De la mateixa manera que en el camp professional no
poden existir funcions professionals que no estiguin associades a les
competencies necessaries, a un saber i saber fer que donin compte de
determinades arees o camps de responsabilitat que sén competencia de
I’educador/a social en una institucié per donar i retre comptes de I'encarrec
educatiu rebut.

L estructura curricular. Partint del document base elaborat en les Jornadas
de Palma, des dels territoris es va treballar en el desenvolupament dels
continguts formatius i troncals comuns, d’acord amb els diferents blocs del
titol proposats en el document, aixi com els descriptors corresponents a
cadascuna de les materies troncals.

L’estructura del titol de grau d’educaci6 social es va establir en cinc blocs
curriculars més el practicum:

* Bases conceptuals i contextuals de I'educaci6

* Metodologies de la investigacié en la intervencié socioeducativa i
tecnologies educatives.

« Intervencié socioeducativa

* Disseny, gestié i avaluacié de programes d’intervencié socioeducativa

* Tecniques, mitjans i recursos en la intervencié socioeducativa

* Practicum i aplicaci6 dels documents basics articuladors d’una
professié: definicio, cataleg de funcions i competéncies 1 codi
deontologic.

En ampliar, partint de la realitat actual de la professio, els ambits d’actuacio
de I’educador i I’educadora social, es van desenvolupar els suggeriments
de continguts de les assignatures corresponents dins del bloc curricular al
qual pertanyien, aixi com propostes de continguts en assignatures ja
configurades.

Les competéncies
—per tal d’evitar
I'essencialisme-
van associades a
determinats
camps de sabers
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La darrera aportacid realitzada pel col-lectiu de professionals de I’ Educacio
Social al document de consens elaborat en les Jornadas de Palma va ser
en referencia a ’apartat de “Condiciones para la aportacién de las
ensefianzas de los titulos anteriores al nuevo”.

El paper, doncs, del col-lectiu professional en aquest procés ha estat molt
actiu, no només a escala estatal sind també en moltes de les Comunitats
Autonomes on s’ha pogut treballar amb les respectives universitats.

Reptes davant la implantacié del nou titol de grau

La implantacié del nou grau en educacioé social porta aparellada una serie de
nous reptes, que sorgeixen del nou ventall de possibilitats que s’obren.

L’elaboracié i publicacié d’investigacions. Tradicionalment el treball
dels educadors i educadores socials s’ha nodrit dels sabers creats a partir
d’investigacions sobre pedagogia, pedagogia social, antropologia,
psicologia, filosofia i sociologia, sobre els que hem anat creant el nostre
marc teoric tot i que sense que s’ arribés mai a constituir un marc teoric propi
de I’Educaci6 Social, sempre hem estat subordinats a les investigacions
que realitzaven especialistes d’altres disciplines®. El nou titol de grau ens
obre les portes al mon de la investigacio, a la possibilitat de publicar el
saber apres i desenvolupat pels educadors en la seva intervencié quotidiana.
A un no tan llunya titol de Doctor en Educacié Social.

La formaci6 de base generalista que suposen els 60 credits comuns amb
altres carreres d’educacié permetra 1’adaptaci6 dels/les professionals de
I"educacio social als nous entorns i ambits socioeducatius que sorgeixin
com a resposta a necessitats de la societat, exemple d’allo son la inclusié
d’educadors i educadores socials en el sistema educatiu reglat i en I'ambit
de la salut mental, els dos instaurats en diversos territoris, com Catalunya
i Galicia, i en fase de concreci6 en la resta del territori espanyol. Alhora,
la formacié més particular desenvolupada amb posterioritat fins a arribar
als 240 (incloent les practiques i el projecte de fi de carrera) afavorira la
consolidaci6 de la labor dels educadors socials en els diferents ambits de
treball actuals desenvolupats en tot el territori de I’Estat.

La incorporaci6 gradual de professionals en els processos de formacié dels
nous/ves educadors socials, en un principi com a tutors del Practicum a
través del concepte de “corresponsabilitat formativa”, tal com diu el
document de les Jornadas de Palma: “En coordinacié amb els Col-legis
Professionals, s’incorporara en la formacié academica/universitaria
especifica a professionals en actiu, de manera que s’estableixin vincles
entre els professionals academics i els centres del Practicum i evitar limitar
uns professionals a uns espais determinats: professors a la universitat i
educadors/es al mén professional. Potenciar el treball en equips
professionals/universitaris i entre professors.”
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* “Cada estudiant s’integrara en un equip educatiu i tindra un professional
com a tutor i un altre per part de la universitat, incorporant-se el concepte
de corresponsabilitat formativa entre els dos tutors”. I, posteriorment, com
a docents Graduats i Doctors de la universitat.

» Eltreball realitzat (sempre que ha estat possible)’ fins ara des dels col-legis
en cooperacié6 amb les universitats per al desenvolupament dels nous
estudis de grau, ha establert ponts d’unid i cooperacid, en determinats
casos, molt forts i valids que han de permetre la millora de la formaci6 i del
saber fer dels professionals i la seva adequada adaptacié a la canviant
realitat social. Especialment en la conformacié dels futurs masters i
postgraus en els quals el col-lectiu professional, mitjancant les demandes
oportunes i mitjancant el treball des dels col-legis i el CGCEES amb la
universitat, pot i ha de tenir un pes especific.

» Dissortadament, no tot sén avantatges; el nou titol de grau ens pot portar E|s educadors/

també un nou perill: els educadors/es amb el nou “estatus de grau” podem
caure en la temptacié de tornar-nos tecnocrates, de creure que amb el
coneixement i el saber com i quina tecnica aplicar, ja sabem intervenir. De
caure en I’egocentrisme propi dels erudits que els allunya de la realitat. De
caure en la temptaci6 de trencar el treball en primera linia, proper a les
persones, que ha caracteritzat i ha estat historicament la causa principal de
I’exit de la nostra intervencid, per passar a intervenir exclusivament des
de darrere de la cadira d’un despatx.

Per evitar aix0, sera de vital importancia el paper actiu dels col-legis, del
CGCEES i de les mateixes universitats aixi com dels mateixos educadors i
educadores socials com a garants dels documents professionalitzadors, en
especial del Codi Deontologic, del seu correcte ensenyament, aplicacio,
difusid i revisio.

Rafel Lopez i Zaguirre

Vicepresident del Consejo General de Colegios Oficiales de Educadoras v
Educadores Sociales. Responsable de 1'Area de Projecci6 i ambit Estatal,
del Col-legi d’Educadores i Educadors Socials de Catalunya.

Bernat Quetglas Escalas

Coordinador del grup de treball de proposta del Consejo General de
Colegios Oficiales de Educadoras y Educadores Sociales al titol de Grau
en Educaci6 Social. Coordinador del grup de treball en les Comunitats
Autonomes per a I’elaboracié del nou titol de Grau en Educacié Social.
Membre de la Junta del Col-legi d’Educadores i Educadors Socials de les
Illes Balears.

es amb el nou
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Informaci6 extreta de la memoria presentada al Ministeri de Treball i Afers Socials per
a la creaci6 del Consejo General de Colegios Oficiales de Educadoras y Educadores
Sociales.

Aquests documents poden descarregar-se del portal de ['educacié social
(www.eduso.net) a la url segiient: http://www.eduso.net/archivo/index.php?c=27
Aixi es reflecteix en el document Ficha de los estudios de grado en ES: “Asimismo
este documento se trasladard a la Sociedad Iberoamericana de Pedagogia Social y al
CGCEES, en tanto de instituciones colaboradoras de las Jornadas. Se trata de que el
documento final responda al cuerdo entre los sectores académicos y profesionales de
la Educacion Social”. Jornadas de Palma de Mallorca sobre el grado en Educacion
Social. 22 1 23 de juny de 2006.

Jornades en les que es va elaborar un document de consens sobre el qual es va
treballar en comissié des de tots els territoris, marcant el tipus de formaci6 que, partint
de I'experiéncia des de tots els ambits actuals i previsibles en un futur més o menys
immediat, proposava el col-lectiu de professionals.

REIAL DECRET 1420/1991 del 30 d’agost, pel qual s’estableix el titol universitari
oficial de Diplomat en Educaci6é Social i les directrius generals propies dels plans
d’estudis.

Per comprovar-ho, n'hi ha prou amb realitzar una recerca entre els molts llibres i
investigacions publicades en els dos darrers anys sobre 1'Educacié Social en general
i la intervencié en Educacié Social en particular. En la majoria d’ells, per no dir tots,
no apareix cap educador o educadora social com a autor o coautor, gairebé sempre
vénen de la ma de pedagogs, sociolegs, psicolegs socials etc.

Malgrat tot, tal com es reflecteix en la “Memoria del trabajo realizado por los
colegios profesionales en las Comunidades Autonomas para la elaboracion del nue-
vo titulo de Grado en Educacion Social” elaborada pel Consejo General de Colegios
de Educadoras v Educadores Sociales, llevat d’alguns casos com el del Pais Basc en
que el col-legi va formar part de la comissié universitaria de /'Escuela de Magisterio
de Bilbao creada per desenvolupar els nous estudis, Catalunya on el col-legi, malgrat
no formar part de cap comissié universitaria, va aconseguir fer seure en una mateixa
taula representants de totes les universitats de la comunitat autdbnoma i establir, entre
tots les bases minimes dels estudis o el de Balears on la Universitat de les Illes Balears
va incorporar totes les aportacions realitzades des del CGCEES i des del CEESIB al pla
d’estudis del Grau; els processos han estat dispars i marcats pel mateix mén de la
universitat que en la seva majoria, malgrat haver-se obert a escoltar alldo que els
col-legis professionals haviem de dir i aportar, ha continuat sent un mén endogamic,
tancat en ell mateix, i centrat més en les diferents lluites internes de poder que en
aprofitar la ja esmentada “oportunitat historica”.
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