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Bolonya i els educadors i educadores 
socials. La visió del col·lectiu professional 

E L'art icle prelén fe r un recorregul historie a partir de la implanlació de la Diplomatura en 
:::J Educació Social fi ns arribar a la posició i aportació del col·lecti u professional al procé 
~ in ic iat amb l' acord de Bolonya que desembocara en elnou títo l de grau. El punt de partida 
o: són els tres objectius que les associacions professionals d 'educadors es van plantejar a 

mi tjan deis anys 80: Aconseguirel reconeixement formatiu, mi ljanrrant l'establimenld'una 
fonnació univers itaria. Aconseguirel reconeixement professional, mitjanrrant lacreació 
de col·legis professionals. Aconseguirel reconeixement deis educadors que historicament 
havien creat professió, mitjanrranl els processos d ' habi l itació professional i equivalencies 
de titulacions. 
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Bolonia y los educadores y 
educadoras sociales. La visión 
del colectivo profesional 

El artículo pretende hacer un recorrido 
histórico a partir de la implantación de la 
Diplomatura en Educación Social hasta 
llegar a la posición y aportación del co­
lectivo profesional al proceso iniciado con 
el acuerdo de Bolonia que desemboca rá 
en el lluevo título de grado. El punto de 
partida son los tres objeti vos que las aso­
ciaciones profesiol/ales de edu cadores se 
plantea rOI/ a mediados de los (l/io s 80: 
COI/ seguir el recol/ocimiento f ormati vo, 
mediante el establecimiel/IO de una forma­
ción universitaria. Conseguir el recol/oci ­
miento prof esional, mediante la creación 
de colegios profesionales. Conseguir el re­
conocimiento de los educadores que histó­
ricamente habían c reado profes ión, me­
diante los procesos de habilitación prof e­
sional y equivalencias de titulaciones. 
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.... Introducció 

Aq uest article pretén fer un recorregut hi storie a parlir de la implantació de la 
Diplomatura en Educació Social fins arribar a la posició i aporlació del 
co l·lect iu professional a l procés inic ial amb I'acord de Bo lonya que 
desembocara en e l nou títol de grau. 

El punt de partida són els tres objectius que les associac ions professionals 
d'educadors es van plantejar a mitj an deis anys 80: 

Aconseguir el reconeixement formaLiu , mitj anr;:ant I'establiment d'una 
fo rmac ió uni versitaria. 
Aconseguirel reconeixement professional, mitj anr;:ant lacreac ió decol·legis 
professionals 
Aconseguir e l recone ix ement de les ed ucadores i educadors que 
hi storicament hav ien creat profess ió, mitj anr;:ant els processos d ' habilitac ió 
professional i equi va lencies de titulacions. 

La implantació de la Diplomatura d'Educació 
Social 

La Diplomatura en Educació Social no és la primera formació deis educadors 
soc ials a l' Estat espanyol. 

La primera notícia a l'Estat espanyol d'una formació organitzada per a 
educadors especialitzats va ser un curs organitzat per la Diputació de Barcelona 
I'any 1969. Aquest mateix any aquesta Diputació provincial ja va constituir 
el Cen tro de Formación de Educadores Especializados a Barce lona, centre 
adscrit a l' I.C E. de la Universitat Autonoma de Barcelona. Aquest Centre va 
desenvolupar les se ves act ivitats fins a 1980. 

Més endavant es van organitzar di verses escoles entre les que van destacar ' : 

1. A Catalunya 

Escola d ' educadors especialitzats Flor de Maig de la Diputac ió de 
Barce lona. 
Cursos: 198 1/82 a 199 1/92 . 
Titulació: Tecnic Espec iali sta en Adaptació Social. Formació professional 
de 2n grau. 

Escuela de Educadores Especializados de Girona de la Fundació Servei 
Gironí de Pedagog ia Social (SERGI). 
Cursos: 1986/87 a 1993/94. 
Titu lac ió: Educador Especialitzat. 
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Escoles d 'Educadors en pedagogia de I'oc i i animació soc iocultural. 

Titulació: Títol en pedagogia de I'oci i animació sociocultural. Títol 
expedit per la Direcció General de Jo ventut de la Generalitat de Catalunya 
i reconegut per l' Institut Cata/a de Noves Professions (lNCANOP). 

2. A Navarra 

Escuela de Educadores especializados de Navarra del Govern de Navan·a. 
Cursos: 1986/87 a 199 1/92. 
Titulació: Tecnic Especial ista en Adaptació Socia l. Formació professional 
de 2n grau . 

3. A Valencia 

Escuela de Educadores especializados en marginación social de la 
Diputació de Valencia. 
Cursos: 198 1/1 982 a 1983/1984. 

4. A Galícia 

Escuela de Educadores especializados en marginación social de Galicia. 
Cursos: 1983/84 a 1988/89. 
Titulació: Educador Especialitzat en Marginació Socia l de Galícia . 

Al Il arg de finals dei s anys 80, concretament a partir del Congrés celebrat 
a Pamplona (1 Congreso de Educadores, desembre 1987), organitzat per la 
Coordinadora de Asociaciones y Escuelas de Educadores Especializados, 
s' inicien els treballs conjunts amb e l Ministeri d 'Educació que contlueixen 
en la publicació del Reial Decret 1420/ 199 1, de 30 d 'agost pel que 
s'estableix el títol uni versitari oficial de Diplomat en Educac ió Social i les 
directrius generals propies dei s plans d 'estudi s conduents a la seva 
obtenc ió. (BOE 10- 10- 199 1, núm. 243). Aquest RD disposa, en el seu únic 
Títol : "Se establece el título universitario de Diplomado/a en Educación 
Social que tendrá carácter oficial y validez en todo el territorio nacional, 
así como las correspondientes directrices generales propias de los planes 
de estudio que deban cursarse para su obtención y homologación y que 
se contienen en el Anexo". 

La posada en marxade la diplomatura en lesdiferentscomunitats autonomes 
va ser di spar: 

Curs 1992/93: Catalunya (L1eida, Uni versitat Autonoma de Barcelona, 
Barcelona, Universitat Ramon L1ull) i Comunidad Autónoma de 
Madlid (Universidad Complutense). 
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Curs 1993/94: Caste ll a i Lleó (Burgos , Vall adolid , Universidad 
Pontificia de Salamanca). Catalunya (Girona) , Euskadi (Deusto) i 
Ga líc ia (Santiago de Compostela). 
Curs 1994/95: Castell a i Lleó (Salamanca), Galícia (Vigo) i [Iles 
Balears. 
Curs 1995/96: Castell a-La Manxa (Alcala), Euskadi (País Basc), 
Ex tremadura i Astúries (Oviedo). 
Curs 1996/97 : Galícia (A Coru ña). 
Curs 1997/98 : Madrid (Autónoma) i Valencia. 

Resultava curiós veure com hi hav ia algunes Comunitats Autonomes les 
uni versitats de les quals no oferien la diplomatura. L' any 2000 suposa un punt 
d ' inflex ió, j a que e l Reial Decret 14 14/2000, de 2 1 de julio l (BOE 4-8-2000) , 
publica e l Plan de Estudios de la diplomatura de la UNED (U ni versidad 
Naciona l de Educac ión a Di stancia) que inicia el seu camí en el curs 200 1-
2002, gairebé deu anys després de la publicac ió del Re ial Decret pel qual 
s' estable ix la diplomatura. 

Cal destacar que en e l curs academic 2003-2004, la Diplomatura s' imparti a en 
3 1 uni versitats, en 34 campus ubicats en 13 de les 17 autonomies, i en 
l' actualitat, en 32 uni versitats. 

Aquest fe t ha suposat, per al co l·lectiu professionaJ una di ficultat, atenent al 
fe t que cada autonomi a ha realitzat el procés de creac ió de l seu col·leg i 
profess ional així com el de consolidació de la presencia professional de forma 
molt di spar. 

. Una altra qüestió a tenir en compte en la implantació de la diplomatura és el 
fet que cada uni versitat ha adscrit aquests estudi s a una facultat di ferent. Així 
trobem estudi s vincul ats a les facultats de ciencies de I' educac ió, a pedagog ia, 
a psicologia, a ciencies jurídiques .. . per la qual cosa e l professorat que 
imparteix la formac ió té perfil s i prov inences una mica di spars . 

També ha posat en joc l' eclosió de di ferents models conceptuals que, per son , 
conviuen tant en I'academic com en e l professional. 

Per altra part, la Diplomatura, que inicialment era clarament di ssenyada com 
a formac ió finali sta, ha resultat, en gran part, una formació de primer cicle com 
a peralt a altres di verses fo rmac ions de segon cicle sense que molts de is 
diplomats hag in desenvo lupat la seva acti vitat professional com a educadors 
i educadores soc ials. 

La Diplomatura ha feminitzat la professió. Aquest fet ha compol1at la difi cultat 
que tenen e ls serveis per contractar educadors soc ials per als seus equips i 
intentar manten ir e l tan desitjat fe t de " les parelles pedagogiques" . Pero la 
diplomatura també ha provocat di versificar els ambits de treball de is i de les 
educadores socials. Quan en els anys 80 i principis deis 90, la dedi cac ió de 
professionals anava molt lligada als serveis socials basics i espec ialitzats, en 
I' actualitat, tot el sector de I' animació soc iocultural és un deis grands ocupadors 
deis nous professionals. 

La Diplomatura, 
que inicialment 
era clarament 
dissenyada com 
a formació 
finalista, ha 
resultat, en gran 
part, una 
formació de 
primer cicle 

133 



34 I 

La trajectoria del moviment associatiu 
col·legial 

40 Educació Social 

La primera associació de la que es té constancia és l' Associació d 'Educadors 
Especialitzats de Catalunya, creada en 1984. Des d ' aquest any i fins a mitj an 
deis 90, es van anar impulsant associacions professionals en tot l' Estat 
espanyol. 

Amb I' aparició de la diplomatura es van iniciar els processos de creació de 
col·legis professionals, el primer deis quals va ser el Col·legi d 'Educadores i 
Educadors Socials de Cata lunya, el 1996. 

Conviuen doncs, en I'actualitat co l·leg is professional s i associacions 
professionals autonomics. En concret, hi ha 10 col·legis professiona ls 
(Andalusia, Aragó, Castell a-La Manxa, Castella i L1eó, Cata lunya, Euskadi, 
Galícia, IIIes Balears, Múrcia i Valencia) amb 9 associacions profess ionals 
(Astúries, Ceuta, Extremadura, La Rioja, Las Palmas de Gran Canaria, Madrid, 
Melilla, Navana i Tenerife) . 

Historicament, e ls moviments autonomics han comptat amb un organ de 
representació estatal: la Coordinadora de Asociaciones de Educadores (a 
finals deis 80) que va donar pas a la Federación Estatal de Asociaciones 
Profesionales de Educadores Sociales (FEAPES) entre els anys 1991 i 2000, 
a I'Asociación Estatal de Educación Social (ASEDES) de 2000 i fins a 
I' actuali tat i, fina lment, al Consejo General de Colegios Oficiales de 
Educadoras y Educadores Sociales (CGCEES) des de 2006. 

Aquest últim organi sme neix amb la voluntat de ser: 

Un espai de trobament de diferents ambits d ' intervenció professional, i de 
les diferents realitats formatives de les educadores i educadors socials 
(diplomats i no diplomats) . 
Un referent social en la defensa deis límits i continguts de la nostra practica 
profess ional. 

Com s'assenyala en la introducció, els objectius prioritaris deis moviments 
estatals van ser la consecució de la Diplomatura, la consecució de col·legis 
professionals i, fina lment, el reconeixement formatiu d 'aquell s educadors que 
van estudiar fonnacions específiques previes a la Diplomatura. Actualment, 
i a falta de poder comptar amb col·legis professionals en cada una de les 
Comunitats Autonomes, tots ells ham reeeixit. 

Per altra part, els objectius de treball del col·lectiu entre 200 I i 2007 han anat 
encaminats a elaborar una definició professional feta des dei s professional s, 
a elaborar un cataleg de funcions i competencies professionals i un codi 
deontologic que orienti les accions dei s educadors i educadores social s.2 
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El camí d ' aquest moviment col·legial esta centrat, en aquests moments, en 
vetll ar per una adequada implanLac ió del nou títo l de grau, a aconseguir la 
regul ació professional a escala estatal i europea així com a tenir represenLació 
col·leg ial en tot I' Estat. 

Ahir i avui del perfil deis educadors educado­
res socials 

En aquests 17 anys, des de la creac ió de la Diplomatura, hi ha hagut canvis en 
el perfil deis educadors i educadores soc ials, alguns de is quals j a han estat 
assenya lats. 

Del perfil de les educadores soc ials podríem destacar , entre altres. les següents 
qüestions: 

És un col·lectiu jove, amb majori a de professionals entre e ls 30 i e ls 45 anys, 
tot i que cal destacar que hi ha una part hj storica de l co l·lec tiu que van 
iniciar la se va ruta professional a finals dei s 70 i principis de is 80 amb 
eclosió de les competenc ies de is ajuntaments democratics. 

El co l·lectiu s' ha feminitzat. Mentre que en els anys 80 la major part de 
profess ionals eren homes, en l' actualitat la situació és a la in versa, essent 
e ls homes e ls profess ionals de més edat. 

Estan majoritariament en actiu . El nive ll d 'atur entre el col·lectiu no és molt 
e levat. Els estudi s realitzals per diferents uni versitats estableixen un ni ve ll 
d ' inserc ió entre el 70 i e l 75% deis titulats, tOI i que cal tenir present que 
la Diplomatura és un cicle de pas cap a estudi s de segon cicle. 

Fa una decada aproximadament, treball aven al 50% entre el sector públic 
i e l pri vat. Av ui di a ha proliferat I'ocupació en el sector pri vat a través de 
l'ex terna lització de serveis de l' admini stració. 

Des de les relac ions contractual s, la seva jornada laboral esta al voltant de 
les 37,5 hores, jornada completa, tot i que molts de is serveis requereixen 
un alt ni vell de fl exibilitat horari a. 

Es regula per una multiplicitat de conveni s col·lectius, alguns d 'ell s molt 
allunyats del contingut de la seva acc ió. Les iniciati ves d ' aq uests dalTers 
anys a establir conveni s sectorial s a escala estatal i autonomica tot i que, 
en princ ipi semblava que ajudariaa regularitzar la situac ió de les educadores 
soc ials, no han acabat d ' aconseguir-ho. 

Encara continuem rebent una multitud de noms, només el 50% es diuen 
educadors en els seus contractes de treball , pero sen se que el "soc ial" 
aparegui en mol tes places . 

El camí d'aquest 
moviment col·legial 
esta centrat, en 
aquests moments, 
en vetllar per una 
adequada 
implantació del nou 
títol de grau 
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EIs salaris mitjans se situen entre els 15.000 i els 18.000 euros anuals. Cal 
tenir en compte les di ferencies significati ves que es donen en les retribucions 
entre la contractac ió pública i la pri vada. 

La lluita per l' ex tensió del nom i per una regulació homogenia deis sectors on 
intervenen els educadors i les educadores socials, continua essent un objectiu 
urgent i prioritari per a les quantitats de representac ió professional i també per 
a les entitats formati ves. Aquest aspecte estara directament relac ional amb el 
desenvolupament de l' Espai Europeu a escala formati va i a escala professional, 
la primera relacionada amb el procés de Bolonya i la segona amb la Directi va 
Europea per a la lliure circulac ió de professionals en els Estats membre. 

La posició davant del procés de Bolonya 

El procés de Bolonya. Desenvolupament historic 

La construcció de l' Espai Europeu d'Educació Superi or rep un impuls decisiu 
amb la Declaració de Bolonya, signada el 19 de juny de 1999 per Ministres 
amb competencies en Educació Superior de 29 pa·"sos europeus i que dóna el 
seu nom al Procés de Bolonya. 

Es tracta d' un procés de caracter intergovernamental amb participació 
d' uni versitats, estudiants, la Comissió Europea i altres organitzacions. Aquesl 
procés té com a meta I'establiment d' un Espai Europeu d'Educació Superior 
I'any 2010. 

L'EEES es contempla com un espai obert en el qual no hi ha obstacles per a 
la mobilitat d'estudiants, titulats, professors i personal d'administració, i 
s' ar1icula a I'entom del reconeixement de titulacions i altres qualificacions 
d'educació superior, la transparencia (un sistema de titulacions comprensibles 
i comparables organitzat en tres cicles) i la cooperac ió europea en la garanti a 
de la qualitat. 

L'entrada en vigor deis acords de Bolonya i de I' Espai Europeu d'Educació 
Superior va proporcionar I'oportunitat histori ca de poder crear uns estudis 
uni versitari s, el nou grau, a parti r de la unió i el consens de criteris entre la 
uni versitat i el món laboraP, en especial els Col·legis Profess ionals. El món 
de I' Educació Social, representat en un principi per ASEDES i després pel 
recent creat Consejo General de Colegios de Educadoras y Educadores 
Sociales a escala estatal així com pels Col·legis Oficial s i Associacions 
Professionals en cada Comunitat Autonoma a escala local, no ha estat alie en 
absolut a aquest procés de canvi i renovació que suposava, en principi 
I'elaborac ió deis nous estudis de Grau en Educació Social. En aquest sentit, 
ca l destacar la participac ió acti va que des d' Asedes, el CGCEES, els col·legis 
i associac ions s' ha tingut des del primer moment: Col·laborant amb l' Aneca 
en I'elaboració del llibre blanc de pedagogia i educació social. Membres 
representants d' Asedes van intervenir en les jomades de Palma de Mallorca 
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sobre els estudi s de grau en Educac ió Social4 
, Membres del CGCEES van anar 

a la V Conferencia de Decanos de Educación en la qual es va exposar el 
document e laborat per la comissió. Sempre que ha estat possible, els co l·legis 
professionals de cada territori han treball at conjuntament amb la uni versitat. 

Les propostes deis professionals al nou títol de 
grau 

Les propostes realitzades han partit, sobretot, de superar laja arcaica definició 
de I'ambit de treball d 'educació soc ial exclusivament com e l no formal i 
I' informal i adaptar e ls nous estudi s de grau als nous ambits d' intervenció i 
desenvo lu pament laboral de I'educador social apareguts els últims anys, 
partint de la base d ' una formac ió amb un cos teori c vertebrador, integral i amb 
caracter transversa l que estructlll; e ls cone ixements del nou tÍtol: 

S ' ha considerat positiu donar a la formació de I' ES una visió pedagogica, 
filosOfica, psicologica, soc iologica, anlropo logica i hi slorica. Fonts del 
cone ixement que ha d'adquirir l' ES. 

S' ha proposal el binomi acc ió-refl ex ió com ind issolu ble, inlrÍnsec i 
específic de la professió. Ens definim com a professionals de I' acc ió­
refl ex ió. 

S ' han fet propostes sobre la base de l' estructura de funcions i competencies 
elaborades pe l co l·lectiu profess ional: Documents Professionalitzadors i 
la Plataforma Comuna Europea. 

S' han rea li tzat aportacions al voltant de termes educatius de caracter 
semanti c i conceptual (acc ió- intervenció, part icipac ió, cultura, salut mental­
malalti a ... ). 

S ' ha insistit de manera expressa en la qualitat de l prac ti cum. Es vo l un 
prácti cum que s igui integrador, espai de confluencia entre teoria i praclica; 
espai de refl ex ió; s' ha insistit en l' incrementd 'ECTS. S' han fe t aportac ions 
re fl ex ives a I' entorn al paper de cadascú deis actors que intervenen: 
un i versi tat -empresa-al u mne-tutors. 

S ' ha proposat impulsar els processos d ' investi gac ió de I'educador social 
i des de I'ES. 

S ' ha proposat que el coneixement específi c i intensiu de is ambits es pot 
fer a través de modul s o assignatures optati ves i e1s cicles posteriors de 
postgrau. 

Les propostes 
realitzades han 
partit, sobretot, 
de superar la ja 
arcaica definició 
de I'ambit de 
treball 
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En aquest sentit, les proposicions del CGCEES aportades en el document de 
treball elaborat en les Jornadas de Palma del 22 i 23 de juny de 2006 es van 
centrar a establir: 

1. El perfil professional de I' educador social com "La persona capac itada per 
desenvolupar professionalment els coneixements científi cs necessaris per 
a la comprensió, interpretació, analisi i explicació deis fo naments tec)J;co­
practics de I' educació en di fe rents espais i temps socials, partint de la 
concepció de I'Educador Social com un professional que rep un encarrec 
social i educatiu particular. Per poder donar-ne compte, necessita un 
repertori de sabers apresos i assumits per formació i per experi encia 5 , des 
deis quals s' articula tant el seu propi discurs professionaJ com les orientacions 
etiques i tecniques que el situen en un 1I0c apropiat per satisfer les 
demandes i necessitats socioeducatives del conjunt de la ciutadani a. 
Partim de la convicció que I 'Educador i Educadora Social és un professional 
capacitat per respondre, des de di ferents estrategies relacionals i educati ves, 
a aquells encarrecs socials que les noves configuracions i lógiques socials, 
polítiques i económiques plantegen als indi vidus, als col·lectius i a la 
societat en el seu conjunt. La seva especificitat és I' acció educati va en 
programes i projectes que les adminislracions públ iques i les entitats 
privades promouen amb la finalitat de: mWorar les condicions socials i 
culturals de la ciutadania, aconseguir uns ni vell s més grans de benestar i 
qualitat de vida, compensareis efectes generats per les situac ions d' exclusió 
i/o marginació social, en una tendencia clara envers la seva ex tinció en c1au 
de justícia social. En aquest sentit, I' Educador i I'Educadora Social 
contribueixen a la socialització i a la sociabilitat deis subjectes de I' acció 
socioeducati va, és a dir, a la incorporació crítica del subjecte de I' educació 
a la di versitat de les xarxes socials i a la promoció cultural i social de la 
persona, sempre des d' una perspecti va de la igualtat de generes". 

2. Els ambits de treball , especificant que el títol d'Educador/a Social ha de 
poss ibilitar, partint de la base pedagógica, fil osófica, psicológica, 
sociológica, antropológica i hi stórica abans esmentada, adquirir la formac ió 
inicial basica per exercir una acti vitat profess ional en els següents ambits: 

L'Educació Familiar i el Desenvolupament Comunitari 
La lntervenció Socioeducativaen la Formació Reglada no Uni versitaria 
La Intervenció Socioeducati va en la Formac ió No Reglada (Formac ió 
Professional Ocupacional , Itineraris lntegrals d' Inserció Sociolaboral, 
etc. 
La lntervenció Socioeducati va en la Mediació, la diversitat i la 
Integració Social. 
L'Educació del Temps Lliure, l' Animac ió i la Gestió Sociocultural 
L'Educació Ambiental i I' Educació-promoció del patrimoni cultural 
La Intervenció Socioeducati va en Infancia i Joventut 
La Inlerve nció Soc ioeduca ti va en Prog rames de Prevenc ió 
(Drogodependencies , Conflictes, Educació Afecti va-Sexual, Educació 
per a la Salul, etc.). 
La lntervenció Socioeducati va en Programes de Modificació de 
Conducta. 



Educació Social 40 I'Educació social en I'horitzó de Bolonya 

La lntervenció Socioeducati va en Discapacitat 
La Intervenció Socioeducati va en Salut Mental 
La lntervenció Socioeducati va en Drogodependencies 
La Intervenció Socioeducati va en Programes d'Educació d'Adults 
La Intervenció Socioeducati va amb Gent Gran 
La Intervenció Socioeducati va en Minori es Etniques 
La lntervenció Soc ioeducativa en els Serveis Socials Bas ics 
Espec ialitzats. 

3. Les diferents competencies inherents al títol de grau en educació social. 

Es va partir del punt de vista que cal di stingir les competencies que ha 
d' utilitzar el formador universitari (profess ional ori entat per i al 
coneixement) per obtenir les competencies que necessita l' educador 
social (professional que ori enta la seva acti vitat per i envers I'acció). No 
podem pensar les competencies des d' una logica només disc iplinaria sinó, 
fonamentalment, des de la logica professional. Per aixo la importancia del 
concepte de professionali tzació que entén les competencies com a resu ltat 
d'un procés histori c: d' aquí que, amb el temps, vagi n canviant d' acord amb 
les noves transformacions sociaJs, necessitats educati ves i acti vitats laborals. 

Se subratlla que és essencial pensar, detingudament, la relac ió (no 
determinística) entre les competencies del formador i la deis futurs educadors 
socials ... No es pot atomitzar-Ies. Unes en subsumeixen d'altres. La relac ió 
que ve a continuac ió, és el resu ltat d'analitzar, comparar, sintetitzar i 
integrar les compe tenc ies proposades pe ls edu cado rs soc ials 
desenvolupades en el Catálogo de Funciones y Competencias del 
Educador y la Educadora Social (aprovat el 16 de juny de 2007 a Palma 
de Mallorca i ed itat i presentat en el V Congreso Estatal celebrat a Toledo 
els dies 27.28 i 29 de setembre de 2007) i la Universidad (ANECA). Es va 
veure c1arament que les di ferencies entre unes i altres eren més aparents que 
reals i desapareixien quan s'aclari a elllenguatge que utilitzem uns i altres . 

Competencies Illstrumentals 

Dom ini de tec niques d'ana li si i identificació de les necess itats 
educati ves en un contex t determinat. 
Domini de tecniques d'organització, planifi cac ió disseny de 
programes/projectes educatius. 
Domini de metodologies educati ves i dinamitzadores 
Coneixement deIs diferents metodes/tecniques per avaluar projectes 
i programes educatius. 
Coneixement i aplicaciódels diversos marcs legislatius que poss ibi liten, 
orienten ilegitimen I'acció de I'educador social. 
Capacitat per elaborar i formalitzar els documents basics que regulen 
l' acc ió soc ioeducati va: proj ec tes de centre, projecte ed uca ti u 
indi vidualitzat, reglaments de regim intem i altres informes educatius. 
Domini de les metodologies d'assessorament i ori entació 
Coneixement teoric i metodologic sobre mediació en les seves diferents 
accepcions. 

No podem pensar 
les competencies 
des d'una logica 
només disciplinaria 
sinó, 
fonamentalment, 
des de la logica 
professional 

139 



40 I 

40 Educació Social 

Capacitat per reconeixer els continguts culturals, Ilocs, individus O 

grups a posar en relació. 
Donar a coneixer els passos o eines de is processos en la propia practi ca 
Capacitat perdetectar les necessitats educati ves d ' un contex t determinat 
Do mini de is pl ans de dese nvo lu pament de la co munit a t i 
desenvo lupament local 
Domini de metodes, estrategies i tecniques d 'anali si de contex tos 
soc ioeducatius. Capacitat d ' anali si i ava luació de l medi soc ial i 
educatiu (anali si de la realitat). 
Capac itat de posar en marxa plans. programes, i/o projectes educatius 
i accions docents. 
Dominar e ls diferents models, tecniques i estrategies de direcc ió de 
programes, equipaments i recursos humans. 
Capacitat de supervisar e l servei ofert pel que fa als objectius marcats 
Domini en tecniques i estrategies de di fusió deis projectes 
Capacitat perfacilitara les persones i aJsgrups soc ials perqueadquireixin 
una més gran sensibilitat i consc iencia de l medi ambient en general i 
deis problemes connexos. 
Capacitat per facilitar a les persones i als grups soc ials adquirir una 
comprensió bas ica del medi ambient en la seva totalitat. 
Destresa per fomentar en les persones i en els grups soc ials assumir una 
responsabilitat i una consciencia critiques en allo que es refereix al 
medi ambient. 
Capac itat per possibilitar a les persones i als grups socials, adquirir 
valors soc ials i interes pel medi ambient que els impulsi a participar 
acti vament en la seva protecció i millora. 
Capacitat per desenvolu par en les persones i en els grups socials, les 
aptituds necessaries per intervenir en els problemes ambientals. 
Capaci tat per avaluar les mesures i els programes d 'educac ió ambiental 
en funció de is facto rs ecolog ics, políti cs, economics, soc ials i 
educac ionals. 

Competencies lnterpersollols 

Capac itat críti ca i autocrítica per a la transmi ssió, desenvolupament i 
. promoció de la cultura. 

Gestió i di fusió de la informació i la cultura 
Saber reconeixer e1s béns i recursos culturals de valor soc ial 
Habilitats per potenciar les relac ions interpersonals i entre grups 
Capacitat de resiliencia i habilitat per desenvolupar resiliencia en 
altres . Educador resilient. 
Domini deis plans de desenvolupament comunitari i local 
Capacitat per particularitzar les formes de transmissió cultural a la 
singularitat deis subjectes de I' educació. 
Capacitat per a l' organització i gestió educati va d ' entitats i institucions 
de caracter social i/o educatiu . 
Destresa en gestió de projectes, programes, centres i recursos educatius 
Capacitat empatica i de rel ac ió educati va. 
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Competencies Sistemiques 

Etica profess ional i compromís etic per a la cooperació i e l treball 
co l·laboratiu . 
Coneixement de les diferents polítiques soc ials, culturals i educati ves 
Destresa per adaptar-se a situacions noves, innovar i construir en la 
re lac ió educati va . 
Pe ríc ia per al lide ratge i la presa de dec isions en la gestió i 
desenvolupament de is programes. 
Habilitat per a la gesti ó i organització de les institucions educati ves 
Saber posaren relac ió els continguts, individus, col·lectius i institucions. 

Com es pot veure, des de l' entorn profess ional, s' ha defensat, i es defensa, 
la idea que no hi ha competencies sense sabers i que les competencies -
per tal d ' ev itar I'essenciali sme- van assoc iades a determinats camps de 
sabers a través deis quals s' han de formar els futurs professionals de 
l'Educac ió Soc ial. De la mateixa manera que en el camp professional no 
poden ex istir fun cions pro fessionals que no esti guin associades a les 
competencies necessaries, a un saber i saber fe r que donin compte de 
determinades arees o camps de responsabilitat que són competencia de 
l' educador/a soc ial en una instiruc ió per donar i retre comptes de l' encarrec 
educatiu rebut. 

4. L'estructura cunicul ar . Partint del document base elaborat en les Jornadas 
de Palma, des deis territori s es va treball ar en el desenvolupament deis 
continguts formatius i troncals comuns, d ' acord amb e ls d ife rents blocs del 
títo l proposats en el document, així com els descriptors con'esponents a 
cadascuna de les materi es tronca ls. 

L'estructura de l títol de grau d 'educació social es va establir en ci nc blocs 
curri cul ars més el practicum : 

Bases conceptual s i contextuals de l' educació 
Metodologies de la investigació en la intervenc ió socioeducaliva 
tecnolog ies educatives . 
Intervenció soc ioeducati va 
Disseny, gestió i avaluac ió de programes d ' intervenció socioeducati va 
Tecniques, mitj ans i recursos en la intervenció socioeducati va 
Prac ti cum i aplicac ió deis doc uments bas ics articul adors d ' una 
profess ió: definic ió, cataleg de func ions i competenc ies i codi 
deo nto log ic. 

En ampliar, partint de la realitat actual de la profess ió, els ambits d 'actuació 
de I'educador i l' educadora soc ial, es van desenvo lupar e ls suggeriments 
de continguts de les ass ignatures corresponents dins del bloc curricul ar al 
qual pertanyien, així com propostes de continguts en assignatu res ja 
configurades. 

Les competencies 
-per tal d'evitar 
I'essencialisme­
van associades a 
determinats 
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La darrera aportac ió rea litzada pe l col·lectiu de professionals de l' Educac ió 
Social al document de consens elaborat en les Jornadas de Palma va ser 
en referencia a l' apartat de "Condic iones para la aportac ión de las 
enseñanzas de los títulos anteriores al nuevo". 

El paper, dones, del col ·lectiu professional en aquest procés ha estat molt 
actiu , no només a escala estatal sinó també en molles de les Comunitats 
Auta nomes on s' ha pogut treball ar amb les respecti ves uni ver itats. 

Reptes davant la implantació del nou títol de grau 

La implantac ió del nou grau en educació social porta apare liada una seri e de 
nous reptes, que sorgeixen del nou ventall de possibilitats que s'obren. 

L'elaboració i publicació d ' investi gacions. Tradicionalment el treball 
de is educadors i educadores socials s' ha nodrit deis sabers creats a partir 
d ' inves tigac ions sobre pedagog ia, pedagog ia soc ia l, antropolog ia, 
psicologia, fil osofi a i sociologia, sobre els que hem anat creant e l nostre 
marc teari c tot i que sense que s ' arribés mai a constituir un marc tearic propi 
de I' Educació Social, sempre hem estat subordinats a les inves ti gacions 
que realitzaven especiali stes d ' altres di sciplines6

. El nou titol de grall ens 
obre les portes al món de la inves ti gació, a la possibilitat de publicar e l 
saber apres i desenvolupat pels educadors en la seva intervenció quotidiana. 
A ~1Il no tan lIunya títol de Doctor en Educació Social. 

La fo rmació de base generali sta que suposen els 60 credits comuns amb 
altres can eres d 'educac ió permetra l'adaptac ió deis/les professionals de 
I'educació social als nous entorns i ambits soc ioeducatills que sorgeixin 
com a resposta a necessitats de la societat, exemple d ' all b són la inclusió 
d ' educadors i educadores soc ials en el sistema educatiu reg lat i en J'ambit 
de la salut mental, els dos instaurats en di versos terriLori s, com Catalunya 
i Galícia, i en fase de concreció en la res ta del territori espanyol. Alhora, 
la formac ió més particul ar desenvolupada amb posteri oritat fins a arribar 
als 240 (incloent les practiques i el projecte de fi de canera) afavorira la 
consolidac ió de la labor deis educadors soc ials en els di ferents ambits de 
treball actual s desenvolupats en tot el territori de I' Estat. 

La incorporació gradual de profess ionals en els processos de fo rmació deis 
nOlls/ves educadors soc ials, en un principi com a tutors del Practi cum a 
través del concepte de "corresponsabilitat formati va", tal com diu el 
document de les Jornadas de Palm.a: "En coordinac ió amb els Col·legis 
Profess ionals, s' incorporara en la formac ió academica/uni versitari a 
específica a professionals en actiu , de manera que s'estableixin vincles 
entre els profess ionals academics i els centres del Practicum i evitar limitar 
uns professionals a uns espais determinats: professors a la lIni versitat i 
educadors/es a l món profess iona l. Potenc iar el treba ll en equips 
profess ionals/uni versitari s i entre professors." 
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"Cada estudiant s' integrara en un equip educatiu i tindra un profess ional 
com a tutor i un altre per part de la uni versitat, incorporant-se el concepte 
de corresponsabilitat formati va entre els dos tutors". 1, posteri orment, com 
a docents Graduats i Doctors de la uni versitat. 

El treball realitzat (sempre que ha estat possibler fi ns ara des deis col·legis 
en cooperació amb les uni versitats per al desenvolupament deis nous 
estudi s de grau, ha establert ponts d ' unió i cooperació, en detenninats 
casos, molt forts i valids que han de permelre la millora de la formació i del 
saber fer de is professionals i la seva adequada adaptació a la canviant 
realitat social. Espec ialment en la conformació deis futurs masters i 
poslgraus en e ls quals e l col·lectiu profess ional, mitj an~ant les demandes 
oportunes i mitj an~ant el treball des de is col·legis i el CGCEES amb la 
uni versitat, pot i ha de tenir un pes específico 

Dissortadament , no tot són avantatges; el nou títol de grau ens pot portar 
també unnou perill : els educadors/es amb elnou "estatus de grau" podem 
caure en la temptac ió de tornar-nos tecnocrates, de creure que amb el 
cone ixement i el saber com i quina tecnica aplicar, ja sabem interve nir. De 
caure en l' egocentri sme propi deis erudits que els allunya de la realitat. De 
caure en la temptac ió de trencar e l treball en primera línia, proper a les 
persones, que ha caracteritzat i ha estat hi storicament la causa principal de 
I' h il de la noslra intervenció, per passar a intervenir excl usivament des 
de darrere de la cadira d'un despatx . 

Per ev itar aixo, sera de vital importancia el paper actiu deis col·legis, del 
CGCEES i de les mateixes uni versitats així com deis mate ixos educadors i 
educadores socials com a garants deis documents professionalitzadors, en 
especial de l Codi Deontologic, del seu correcte ensenyament, aplicació, 
difusió i rev isió. 

Rafel López i Zaguirre 
Vicepresident de l Consejo General de Colegios Oficiales de Educadoras y 

Educadores Sociales. Responsable de l' Área de Projecció i ambit Estatal, 
del Col·legi d 'Educadores i Educadors Socials de Catalunya. 

Bernat Quetglas Escalas 
Coordinador del grup de treball de proposta de l Consejo General de 

Colegios Oficiales de Educadoras y Educadores Sociales al tílol de Grau 
en Educació Social. Coordinador del grup de treball en les Comunitats 
Autonomes per a I' elaborac ió del nou títo l de Grau en Educació Social. 

Membre de la Junta del Col·legi d ' Educadores i Educadors Socials de les 
IIIes Balears. 
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Infonnac ió exlreta de la memori a presentada al Ministeri de Treball i Afers Socials per 
a la creació de l Consejo Gel/eral de Colegios Oficiales de Educadoras y Educadores 
Sociales. 

2 Aquests documen ts pode n desca rregar-se de l po rt a l de l ' ed ucac ió socia l 
(www.ed uso.net) a la url següen t: htt p://www.eduso.net/a rchi vo/index. php?c=27 

3 Així es reflec teix en e l document Ficha de los estudios de grado en ES: "Asimismo 
este documento se trasladará a la Sociedad Iberoamericana de Pedagogía Social y al 
CGCEES, en tafllo de instituciones colaboradoras de las Jornadas. Se trata de que el 
documel/to final responda al cuerdo entre los sectores académicos y profesiollales de 
la Educación Social ". Jornadas de Palma de Mall orca sobre e l grado en Educación 
Social. 22 i 23 de juny de 2006. 

4 Jornades en les que es va e laborar un doc ument de consens sobre el qual es va 
lreballar en comissió des de tots els territoris, marcant el tipus de formació que, partint 
de I' experi encia des de tots e ls ambits act uals i previsibles en un fllt llr més o menys 

immediat, proposava e l co l·lec tiu de profess ional s. 
5 REIAL DECRET 142011991 de l 30 d'agost , pe l qua l s ' estab leix el títo l universitari 

ofic ial de Diplo mat en Educac ió Soc ia l i les d irec trius gene ra ls propies deis plans 
d 'es tudi s. 

6 Pe r comprovar-ho. n' hi ha pro u amb rea litza r una rece rca entre e ls mo lt s lIi bres i 
in vesti gac ions pub li cades en e ls dos darrers anys sobre l 'Educació Socia l en genera l 
i la intervenció en Educac ió Socia l en partic ul ar. En la majoria d 'e ll s, per no dir tots, 

no apare ix cap educador o educadora soc ia l com a autor o coautor, ga irebé sempre 

vénen de la ma de pedagogs, soc io legs, psicolegs socia ls etc . 
7 Malg ra t to l. ta l com es re flecteix en la "Memoria de l trabajo realizado por los 

colegios profesionales en las Comunidades Autónomas para la elaboración del I/ue­
va tíTUlo de Grado el/ Educaciól/ Socia l " e laborada pe l COl/sejo General de Colegios 
de Educadoras )' Educadores Sociales, lIevat d'a lguns casos com e l del País Basc en 
que e l co l·legi va fo rmar part de la comiss i6 un iversitaria de l'Escuela de Magisterio 
de Bilbao creada per desenvolu par e ls nous estudi s, Catalunya on el col·legi, mal grat 
no formar part de cap comiss ió uni versit aria, va aconsegllir fer seure en una mate ixa 
taul a representants de totes les uni vers itats de la comunitat autonoma i establir, entre 
tots les bases mín imes de is estudis o el de Balears on la Universitat de les IIles Balears 
va incorporar totes les aportacions realitzades des del CGCEES i des del CEESIB al pla 
d 'estudi s del Grau; e ls processos han es tat di spars i marca ts pe l mateix m n de la 
universi tat q ue e n la seva major ia , ma lgra t haver-se obe rt a escolt ar a llo que e ls 
co l·legis professionals havíem de dir i aportar, ha continuat sent un m6n endogamic, 
ta ncat en e ll mate ix, i centrat més en les diferen ts lIui tes in te rnes de poder que en 
aprofitar la ja esmentada "oportu nit at hi storica" . 
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