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L'educació escolar com a element 
Encarna Molina d'incor oració social 

Reconec la realilal. Reconec els obSlacles, pero rebuljo acomodar-me en silenci 

o simplemenl ser /'eco buil, avergonyil o cínic del discurs dominanl 

P. Freire. A la sombra de eSle árbol. p. 55 

Introducció 

Quan comen~o a redactar aquest treball , la premsa di ari a es fa resso d ' un estudi 
de la Universitat de Vic, segons el qual a167% deis adolescents d ' Osona e nlre 
e ls 12 i els 16 anys no els agradaria anal' a Ilocs on trobess in magribins, i un 
62% no aniria de festa o al c ine amb un no i o no ia de la mateixa cultura. 
L' enquesta s' ha fe t entre una mostra representati va d ' ado lescent s que cursen 
I'ESO. 

La incorporac ió a la nostra soc ie tal i, pertant a l 'escola, de is infants de famílies 
immigrades és un fe t objectiu que ens trobe m amb més o menys proporc ió a 
gairebé tots e ls centres educatius de Catalun ya. Davant d ' aquesta rea lital 
inqüestionable tots e ls c iutadans, de manera ex plíc ita o implícita, pre nem 
diferents opc ions personal s mo lt Iligades al pos icionament que cadascú 
adopta amb la resta de fe ts soc ials que ens envolten. Uns cre ie m en la ig ualtat 
de totes les cultures i e l dret de tots els pobles a desenvolupar-ne la propia, i 
entenem la diferenc ia com un valor que ens enrique ix, si alhora treba ll em per 
crear condicions de dialeg igualitari ; mentre d ' altres s'a ferren a la defensa 

cega de la supremacia de la seva cultura i e ls valors occ identals. Els professionals 
de I' ensenyament, voluntariament o invo luntariament , lambé enfoque m la 
nostra tasca educati va en un sentit o un altre ' . 

Des del punt de vista etic, uns de fensem la convi ve ncia entre comunitals i 
cultures diferents, e l coneixement mutu i la cooperació entre totes les 
persones, mentre que altreses deixen la pe ll , de manera conscient o inconsc ient, 
a posar barreres i impediments per defensar-se deis espais de convivencia i 
mantenir entorns d 'elit , de grup o sector soc ial cercanl en aq uest aspecle un 
motiu de di stinc ió (Bourdieu, 1988) 

En conseqUencia, uns prene m l' opció soc iopol íti ca de lendir a treball ar per la 
transformac ió de les estructures soc ial s de mane ra que es promogui la igual tal 
d ' oportunitats per a tots e ls c iutadans. Una opc ió que, des de l' ambit educatiu , 
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es concreta en intentar transformar les estructures esco lars de manera que 
poss ibilitin la interacc ió de tot l' a lumnat en condicions d ' igualtat, sigui quina 
sigui la seva procedenc ia i la seva condic ió soc ial, amb l' objectiu d 'assegurar 
I'ex it esco lar per a tots. En sentit contrari , uns altres s'esmercen a crear 
itinerari s diferenc iats, basats en e l convenc iment a priori de la inviabilitat 
d 'ex it esco lar per a I'alumnat que prové de mitj ans soc ioculturals minoritaris 
o desafavorits o les dues coses alhora. 

Des d'aquest e nfocament de treball per a la igualta t d 'oportunitats, estem 

conven~ uts que cal promoure transformac ions bas iques dins e l marc esco lar 
per ta l d 'oferir millors condicions d 'ensenyament-aprenentatge per a tot 
l' a lumnat, assumint i treba llant les difere nc ies soc ials, culturals, fami liars , de 
criteri , e tc. , que són i han estat sempre inherents a la realitat esco lar 
majorita ri a. Amb el benentes que d 'aquestes transformac io ns e l primer 
be nefic iari seria I'a lumnat anomenat integral, que també viu amb dificultats 
en e l marc esco lar quan aq uesta institució esta poc adaptada a les necess itats, 
a l ritme i als requeriments de la soc ie tat de l segle XXI. 

Propostes educatives 

Malgrat la re torica pedagogica, encara són poques les practiques educati ves 
basades en l' ac ti vitat de l que apren. Només cal fer una ull ada a les aules i 
observar I' a lta proporció de classes d 'estil magistral, gui x en ma, en contras t 
amb les moti vac io ns de I'a lumnat que viu en un entorn més centrat en la 
comunicac ió, la imatge, e l movime nt, l' acc ió, la partic ipació i e l treba ll en 
equipo Aq uest desajust és una de les causes deis abandonaments esco lars, les 
conductes di sruptives, e l desconcert de part del professorat, etc. La diferencia 
amb l' a lumnat d ' entorns més desafavorits soc ioculturalment és que té me nys 
capac itat de contenc ió davant les propostes educati ves inadequades i e ns 
mostra amb més contundencia les incoherenc ies de l siste ma. 

En re lac ió amb l' a lumnat no uvingut, centre m la re Flex ió en quatr'e grans 
blocs: 

l' acollida 
la planijicació deis aprenenlatges fin s que poden partic ipar de manera 
autono ma de la pro posta esco lar 
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l' adquisició de la Ilengua de comunicació i 
l ' educació per a la convivencia il1lerculrural que ha de rebre 10 1 

l' a lumnat. 

L'acollida 

Molts centres ja tenen planifi cat e l procés d 'acollida per a 10 1 I'a lumnal que 
s' incorpora de nou al centre: visita a les insta l·lac ions, informac ió de la 
normati va del centre, requi s its de func ionament, horari s, festes , etc. Bé, doncs 
to t aixo és e l mateix que li ca l saber a I' a lumnat de famíli es immigrades qu an 
s' incorpora de nou en el nostre s istema educatiu. 

Tanmate ix, s'afegeixen algunes di sfuncions. Sovint aquests a lumnes vénen 
fora de Is termini s establerts, a mb un degoteig d ' incorporac ions dura nt to t e l 
curs esco lar. I aixo fa que no entrin en les acti vitats programades per a l 
comen~ament de curso A més a més, normalment s'afegeix la dificult at de 
comunicac ió pe l descone ixement de l' idio ma i la incomprensió més o menys 
profunda de I' organitzac ió i e ls habits esco lars de l nostre s istema educatiu . 
Altres vegades no han estat esco laritzats prev iament o ho han estat de manera 
irregular, e tc. 

Davant d ' aq uestes s ituac ions di verses que presenta I' a lumnat de famíli es 
immigrades, e l Departament d ' Ensenyament ha reco llit en una carpeta 
anomenada Pla d ' acollida2 e l contingut de les ex periencies més reeixides 
d 'acolliment i ha siste matitzat e ls aspectes prioritari s a considerar quan 
s' incorpora a l centre un alumne procedent d ' un a ltre país: s'apo n e n 
suggerime nts i crite ri s que ca l tenir en compte tant per part de l' equip direc tiu 
com pe l tutor/a o e l professorat que I ' had ' atendre directament o indirectament , 
a ixí com pels companys i, en general, per to ta la com unitat educati va. El 
doss ie r també afegeix informació de l nostre sistema ed ucatiu i diferents 
impresos de Is que s'aco tumen a donar a ls centres esco lars. Tota aq uesta 
informac ió esta tradu·'da e n e ls idiomes més freqüent s, amb la inte nc ió de 
facilitar a les famílies una comprensió sufi c ient. 

El Depan ament d 'Ensenya me nt dóna, a més, la possibilitat de fe r venir un 
traductor/a per a facilita r la comunicac ió família-escola en aquests primers 
mo ments i sempre que es consideri que calgui . 
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A partir d ' aq uests suggeriments, cada centre educatiu ha de concretar e l seu 
" Pla d ' acollida per a I'a lumnat nouvingut" i de finir e ls mecani smes que 
ac ti vara en e l mome nt de prodllir-se una nova incorporac ió. Una bona acollida 
fa viure d ' una manera més agradable aq uests primers dies en que I'alumne es 
troba so l, amb una rea litat molt diferent i sov int molt limitat e n la comunicació. 

La planificació deis aprenentatges 

La s ituac ió més de li cada ve a continuac ió , a I'hora de planifi car els 
aprenentatges. Aquí ens tornem a trobar amb una di vers it at mo lt ampl a de 
situac ions esco lars. Per aixo ca l partir sempre d ' una ava luac ió inici al que ens 
situ'i en un pun! de recone ixement de les habilitats desenvo lupades j a per cada 
alumne, a partir d ' observar i constatar amb diferents e ines esco lars e l que és 
capa<;: de fer en el marc de is aprenentatges i en e l de re lac ions soc ials. 

L'ava luac ió de I' a lumnat immigrat - també de I' a lu'e- convé si tuar-la en 
posi till . Te nim te ndenc ia a comparar la situació d 'arribada amb els nive ll s 
teori cs es perats i en conseqüe nc ia només observe m deFic its, s i més no, per 
l' idioma. Pero quan es constata la quantitat d ' habilitats queja han desenvolllpat , 
ens ado ne m de la riqllesa i vari e tat de recursos de que di sposen. A partir d ' aquí 
este m en condicions de planifi car i s iste matitzar e ls objectius, per tal que 
també pug ui arribar al maxim d ' h it escolar programat pe l centre . 

En la planificac ió de is aprenentatges, com a criteri priorita ri , sempre convé 
prevaler la inclusió soc ia l en I' e ntorn escolar. Tots e ls es for<;:os que fem en 
aquest sentit , de seguida s ' aprofitaran en la millora de la convivenc ia i de la 
res ta d ' aspectes educatius. L' a lumne que se sent aco llit estara moti vat per a 
comunica r-se amb e ls companys i fara es for<;:os per aprendre la Il engua. 
Voldra parti c ipar de les activitats grupal s i s'esmer<;:a ra a cone ixer que ha de 
saber i com ha de fer les tasques escolars. Procurara ente ndre les ordres i segui r 
e l ritme de is companys . Es pot crear una dinamica d ' interes personal molt 
necessa ri a per a aquesta primera etapa d ' es pec ial dificultat, en la qual se li 
demana un es for<;: múltiple: I'adaptac ió a la nostra orga nització soc ial 
esco lar, e l cone ixement de la lIe ngua i e ls apre nentatges propis de l curso 

Per a faci litar 1 ' adaptac ió, hem de procurar fórmules organitzati ves que faci n 
prevaler la convi venc ia norrna litzada entre iguals, com són e l suport basat en 
la permanenc ia de dos professors a l' aul a, per comptes de fer sortir l' alumne 
fora de l seu entorn , les propostes d 'aprene ntatge cooperatiu , e l treball per 

Cada centre 
educatiu ha de 
concretar el seu 
"Pla d'acollida i 
definir els 
mecanismes que 
activara en el 
moment de 
produir-se una 
nova 
incorporació 

En la planificació 
deis 
aprenentatges, 
sempre convé 
prevaler la 
inclusió social en 
I'entorn escolar 
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racons O projectes, e ls credits vari ables de caire més tecnic o manipulaliu on 
s igui més redu·lda la necess itat de comunicació lingüística, les propostes 
interdi sc iplinari es que integre n diferents materi es, etc., ev itan! al max im la 
segregació de l grup i la di sgregac ió deis aprenenta!ges. 

Considerem que moltes de les fórmu les de suport extern que es creen amb la 
intenció d 'adaptar-se millor a l nive ll i les necess itats de cada alumne, e l que 
aconsegue ixen és rebaixar les ex pectatives pe l que fa a aquests alumnes i 
re for~ar una imatge d 'exclusió que, sovint, serveix per desmoti var- los i per 
a subratllar la seva ide ntificac ió com a di fe rents. Fins i tot, a vegades, e ll s 
mate ixos I' utilitzen per autojustificar-se de no fer I 'es fo r~ per posar-se a lo. 

Per a no caure en aquestes deri vac ions innecessari es, si més no perjudicials, 
és prioritari que els centres educatius di spos in de personal sufic ienl i recursos 
tecnics adients. Aquesta primeraelapa necessita unaatenció mol! personalitzada 
i s ' ha de programar tota la jornada esco lar de manera ac urada i enriquidora. 
En la programac ió s' han de concretar els objectius mínims que vole m 
aconseguir en cada materia, ja s igui de vocabulari o de conceples, de manera 
que la rev isió sistematica deis o bjeclius ens ajudi a fer e l seguiment de l progrés 
escolar. 

En l' ambit emocional, la vivenc ia de l procés migratori fa que molts d ' aquests 
alumnes pass in etapes difíc il s, situac ions on I' estat d 'anim té alts i ba ixos, on 
es fa feixuc aconseguir la moti vac ió necessari a per fer I 'es for~ persona l, 
afectats per I' e nyoran~a de l que s ' ha deixat i el buit de no te nir encara uns no us 
lIigams afectius conso lidats). En tot aquest procés és molt impo rtant un 
aco mpanyamenl tutorial molt personalitzal -els altres alumnes també el 
necess iten- i per aixo cal dedicar-hi hores . L' organitzac ió esco lar ha de lenir 
en compteel temps de tutoria necessari perqueaixo no depengui exclusivament 
de l' es for~ personal de l tutor o tutora. 

L'adquisició del catala com a lIengua de comunicació 

A Catalunya, la lIengua d ' aprenentatge escolar és e l cata la en una soc ietat 
bilingüe. La gran majori a de l' a lumnat nouvingut conviu en barri s on es parla 
e l caste ll a de manera habitual i pot passar que només rebi e l catala a l' escola 
o als mitjans de comunicació, sempre que els tri·l. És, per tant, prioritari que 
I'a lumnat no uvingul adquire ixi competencies basiques de comunicació en 
catala e l més av ial poss ible i que, alhora, es plani fiquin e ls seus itineraris 
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curriculars per tal que arribi a un max im de competencies en e l seu procés 
esco lar. 

Ens trobem aquí de nou amb e ls mate ixos condicionants descrits anteriorment. 
És a dir, la situació d ' arribada de I' alumnat que s' incorpora al nostre sistema 
educatiu és tan vari ada i complexa que també ens ex igeix una personalització 
de la proposta curricular en l' aprenentatge del cata la, com a lI engua de 
comunicació i com a lIengua vehicular de is aprenentatges escolars. Aquest 
ajustament de l' itinerari personal , ha de descansar sobre uns criteri s basics del 
procés d ' ensenyament-aprenentatge que ja han estat validats a esca la teorica 
i practica4 

Sabem que els nens fins als 7 o 8 anys presenten unes característiques que 
faciliten I'adqui siciód' una nova lIengua per imitac ió, si es donen lescondicions 
de convivenc ia, estimulació i sistematització que permeten o acceleren el 
procés . En canvi, a partird 'aquestaedat podem parlar més av iatd'aprenentatge 
d ' una segona lIengua, que signifi ca haver de considerar amb més pes les 
característiques de la lI engua materna, la situac ió esco lar anterior, I'edat en 
que ha fe t el canvi, I'entorn soc ial i cultural de procedencia, les expectati ves 
envers I' esco la, si cone ix altres lI engües, etc. En funció d ' aquestes variables 
ca ldra programar un procés sistematitzat d'introducció i conso lidació del 
catala, de manera quequedi n ben delimitats uns objectius i una temporalització, 
per tal que ens permetin avaluar les fites aconseguides i enfocar la manera de 
superar les diverses etapes. 

En aquest procés , un enfocament comunicatiu de l' aprenentatge de la lI engua 
resulta molt més efi ca~ que qualsevol altre sistemas. Ens referim a la 
conve nienc ia que l' alumne s' insereix i en e l medi escolar normalitzat, on la 
necess itat de comunicar-se amb e ls companys i amb el professorat dinamitzi 
e ls continguts i e ls ritmes d ' aprenentatge, i on la gradac ió dei s continguts de 
cata la esti gui en funció de les necess itats reals de comunicació i de seguiment 
de is aprenentatges curri cul ars. Dins aq uest enfocament, les estructures basiques 
de conversa i e l vocabulari de l' entorn més proper també serveixen per anar 
pautant el cone ixement lingüísti c - I'estructura i I'ús de la lIengua, conceptes 
gramati ca l s, comprensió lectora, express ió ora l i escrita, etc. -, i a partir dei s 
requeriments esco lars es va eixamplant el domini de la lIengua. Tot plegat dins 
una planificació que asseguri una atenció diaria personalitzada, espec ialment 
en e ls primers mesos 
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Un altre enfoca ment defensa que l' alumnat de I'ESO ha d' aprendre el cata la 
primer en un contex t específi c abans d' integrar-se de pie en el centre educatiu . 
Encara que aquesta postura pugui presentar alguns avantatges, aquests queden 
contrarestats per les dificultats que comporten aspectes com: 

que la identificac ió prioritaria deis joves sigui la seva condició 
d'estranger i sigui en el grup d'estrangers on es promoguin els Iligams més 
forts, 

que la programació des lligada deis continguts global s del grup classe 
impedeixi seguir el ritme de les materies, encara que la fo rmac ió anteri or ho 
fes poss ible i 

que el professorat del centre, a vegades, confia en que e ls altres 
professionals posaran el nou alumne a escala est~lIldard i no veu la urgencia 
d'adequar la metodologia de la seva materia a aquell alumnat de sempre que 
presenta dificultats semblants per diferents motius. 

Aquests i altres inconvenients deixen ciar que les situac ions de deri vac ió s' han 
de reduir almax im i abocar els recursos a I'entorn ordinari o 

Resumint , I'aprenentatge del catala s' ha de programar a cada centre, de 
manera que es pugui assegurar un progrés constant i no de ixa r a l 'atzar cap deis 
continguts bas ics de la llengua. Cal insistir que és fonamental que hi hag i 
recursos humans que permetin crear grups d'express ió oral, que fac in poss ible 
el seguiment personalitzat de les dificultats fonetiques i de lectoescriptura, que 
relac ionin els coneixements previs amb les necess itats del catala ... 1 de nou cal 
recordar que aquesta atenció personalitzada tan necessari a per als nou vinguts 
també és necessari a per a la resta d'alumnat que sov int presenta dificultats en 
l'ús i el coneixement del catala. 

Tanmateix, la nova situac ió social demana canvis en la programac ió global 
deis centres educatius en l' aspecte lingüístic. En una societat i en una 
institució escolar on conviuen de manera naturalmés de cinc idiomes materns 
- si no arriben a vint, com passa en determinats centres- no podem continuar 
pensant en una societat bilingüe i prou. La majori a de I 'a lumnat que actualment 
esta als centres educatius tindra ocasió i necess itat de comunicar-se en 
di versos idiomes per I'amplitud de camp deis mitjans de comunicació, per les 
antenes paraboliques, l'internet, els viatges, la Uni ó Europea ... Podem 
desaprofitar la riquesa que significa I 'a lumnat nasc ut o educat a Catalunya que 
sap el catala i que, a més a més, domina idiomes tan difícil s d'aprendre per 
nosaltres com poden ser el xines, I'arab o l'urdú ? 



Educació Soc_ia_1 2_0 ______________ __________ M--'i9'-ra_c_ió_i_ac_c_ió_S_OC_io_e_d_uc_a_tiv_a 

Cal ser consc ients de l' enriquiment que ens representa aquesta aportac ió 
lingüísti ca . Per a ixo cal donar e l suport necessari perque aquests coneixements 
no es perdin o es malbaratin . Com és que e n e ls nostres centres educatius no 
s ' esta o ferint l' optati va de llengua arab (ll engua de l' escola al Marroc, encara 
que gran part de l' a lumnat marroquí parli e l tamazight), quan sabem que molts 
a lumnes podri en tenir molt d 'hit en aq uesta materia, mentre que per a I' a ltre 
alumnat seri a una oportunital de di versificar les opcions i de crear lli gams 
entre igua ls? El mate ix podríem dirde l xines , de l' urdú o de les altres llengües 
que conviue n en e ls noslres cenlres educatius. 

Aquestes re fl ex ions i la constatac ió de Is resultats tan de fi c ients que estem 
obteninl en I' aprenentatge de l' ang les - segona ll engua per la qual s' ha optat 
majoritari ament-, ens podri en ajudar a pensar que ens ca l un repl antejamenl 
de l projecle lingüís tica de centre i de les metodolog ies que es fan servir. En 
I' anali si lingüística actual, la base de partida no pot ser e l bilingüi sme, s inó 
I' interlingüi sme de I'a lumnat de l seg le XX I. 

L'educació per a la convivencia en una societat 
intercultural 

Aquesl és e l punt estrell a i se nse e l qual no té sentit tol el que hem comenlat 
anteri orment. Segons I' informe De lors6 e ls reptes de l' educac ió a I' inici de l 
seg le XX I e ls hem de centrar en " Apre ndre a coneixer, a fer, a conviure i a ser". 
Aquests reptes e ls hem d 'entomar amb re lac ió a la composic ió i a les 
necess ilals de cada enlorn soc ial. 

Al nOSlre e ntorn , en I' educac ió per a la convivencia, un de Is punts claus que 
ca l considera r és la pluralitat de models ide ntitari s que conviuen en e l mate ix 
espai i temps: mentre unes famíli es de fensen l' autoritat paterna i la solidaritat 
famili ar, unes a ltres fan preva ler la lli bertat indi vidual, n' hi ha que s ' aboquen 
a I' ostent ac ió de la capac itat adqui siti va, i al tres se centren en l' estalvi. 

Aquesta d ivers ilal de models soc ials crea una manca de re ferents unívocs per 
a les noves generac ions que les pot desorientar. La vivencia d ' un cert 
re lati visme en les esca les de valors i en les normes de convivenc ia, pode n fer 
ente ndre als joves que 10 1 és el maleix i que cadascú ha defer el que vol, sense 
una va lo rac ió e ti ca de finida i amb e l perill de confondre e l respecte a la 
di versitat amb la manca de criteri per a determinar les nostres actuacions. 

Cal un 
replantejament 
del projecte 
lingüística de 
centre i la base 
de partida no pot 
ser el 
bilingüisme, sinó 
I'interlingüisme 
de I'alumnat del 
segle XXI 

En I'educació per 
a la convivencia, 
un deis punts 
claus que cal 
considerar és la 
pluralitat de 
models identitaris 
que conviuen en 
el mateix espai i 
temps 
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Mai com ara no ha estat tan necessari crear uns marcs referenc ials so lids a les 
joves generac io ns a partir d ' una formac ió en va lors humans, en el di aleg 
democratic i en la capac itat per a la resolució de conflic tes. Formac ió que ha 
de promoure l' afirm ac ió personal i la de fensa de Is trets identitari s de cadascú, 
que poden ser di versos i que, a lhora, de fensi e l recone ixe ment de la igualtat 
de drets per a tots els pobles i cultures. 

En aquest contex t, és indispensable que cada centre educatiu de fin eixi que ca l 
ensenyar, quan i de quina manera. Que programi I'educació per a la 
convivencia com a e ix que impregni tota la pro posta curri cul ar, en el benentes 
que aquesta proposta educati va ha de ser per a tot 1 'alumnot i no només per 
als nouving uts. Tots p\egats hem d 'aprendre a conviure en interrelac ió, j a que 
totho m aborda de nou ser me mbre d ' una soc ietat intercultura l, i la manca de 
referents c1 ars es dóna en e l mateix grau per als qui fa poc que han arribat com 
per als qui j a fa més temps que ocupe m e l territori o 

Pero cal centrar quins serien els e ixos bas ics d ' una educac ió per a la convi vencia 
en una soc ie tat intercultural, a partir d ' un cre ixement moral so l id . L' objectiu 
és aportar e ines per viu re les di versitats de pos ic io naments amb un a cen a 
autono mia de crite ri s, ta l com s ' afirm a a I' informe Delors: "una educac ió 
plurali sta que es basa en una fil oso fi a humani sta , és a dir, en una e ti ca que 
considera les conseqüencies socials de l plura li smecultural de forma positi va"7 

Propostes d'educació intercultural 

Amb aquesta intenc io nalitat, cada centre hauria de definir la proposta 
d 'educac ió intercultural propia de manera que formi pan indi sso luble del 
Projecte Educatiu de Centre, amb totes les implicac io ns que aixo comporta. 
Els objectius d 'aquesta educac ió interc ultura l, segons les ori e nt ac ions 
presentades pe l Departament d 'Ensenyament , serienx: 

• Mil/orar I 'autoconcepte personal, cultu ral i academic de IOt I ·a lumnat. 
El recone ixement ex plíc it de totes les cultures prese nts pOI ajudar els joves, 
que pertanyen a cultures minoritaries, a de finir la propia identitat cultural i a 

millorar I' autoestima. 
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• Potenciar la convivencia i la cooperació. A partir de la convivencia 
es pode n reconeixer les semblances cultura ls i resulta més fac il la integració 
soc ioafec li va de tot I'a lumnat. Ca l fornir e l jovent d ' e ines de re lac ió , com 
pode n ser el desenvo lupament de les habilitats soc ials i de reso lució de 
conflic tes. 

• Cul/ivarac/ituds in/ercul/urals positives , amb la superació d 'estereotips, 
e l respecte a altres mode ls cultura ls, tot apro fundint en la propi a ide ntifi cació 
i en e l desenvo lupament d ' un sentit c ríti c constructiu . 

• Potenciar la igualta/ d 'opor/uni/ats per a lors els alumnes. A partir de 
mani festar expectati ves positi ves envers tot l' alumnat, planificar les concrec ions 
curric ul ars a mb recursos i estrateg ies que tinguin en compte la di versilat de 
moti vac io ns, capac itats , estil s d ' aprenentatge, e tc. tol sense reba ixar els 
objectius basics final s de cada c icle . 

Per ta l d ' alTibar a aquests objectius, cada centre haura de defi nir una program ació 
en tots els nivells de concrec ió i que asseg uri unes eines d ' avaluació per a 
comprovar que el camí trac;:at aj uda a progressar en la convivencia. 

A títol indicatiu , e ls continguts bas ics d ' aq uesta programac ió podri en ser: 

• Com a continguts conceptuals, apro fundir en e l cone ixement 
e mpati c de la divers itat cultura l, de is trets identitari s de la propia cultura i de 
la de is a ltres companys per a comprovar que ni som tan iguals, ni som tan 
diferents. Cone ixeme nt de is mecani smes d ' exclusió soc ia l i de leg itimac ió de 
la des igua ltat , deis estereotips que afecten les nostres percepc io ns i de l pes 
identitari que s ignifi ca la Il engua materna dins e l volum de les Il engües 
parl ades arreu del món. Cone ixement de la hi stori citat de les afirmac ions 
c ulturals, en fun ció de les condic ions de vida, de is avenc;:os tecnics , e tc . i deis 
diferents mode ls de convivenc ia en re lac ió amb les des igualtats d ' oportunitats. 
Tot plegat, fonamentat en e l cone ixe ment de is Dre/s Humans com a base de 
suport . 

• A escala procedimental , cal pro moure e l recone ixe me nt de la prop ia 
idenlital cultura l i la percepc ió de la diversitat d 'oportunitats soc ials, que 
conviue n lant en el propi e ntorn com en altres lIocs propers o lIunyans. El 
reconeixeme nt de la diversitat d 'estereotips que ens mouen, a partir de la 
re fl ex ió sobre la propi a organilzac ió soc ial, famili ar, escolar i de l' ento rn , i en 
re lació amb al tres models. L'aprene ntatge d ' estrateg ies d ' anali si i de gestió 
de is conflic tes és fonamental e n aq uest aspecte . 

145 



46 1 

20 Educació Social 

• Com a continguts d'actituds, valors i normes cal promoure actuac ions 
per a la defensa de is drets humans i de is drels de l' in fa nt en situac ions properes. 
Hem d ' impulsar la participac ió aCliva en e l fun cionament democrati c de l 
centre i la col·laborac ió empalica en e ls processos d ' incorporac ió de I 'a lumnal 
nouvingul, lol creant condicions per potenciar un compromís persona l en la 
millora de les relac ions humanes dins el centre educatiu i en I'ento rn més 
prox im . Convé incenti var la partic ipac ió en lasques solidari es relac ionades 
amb les vivencies de I'a lumnat. 

Considerem pero, que qualsevol programac ió o pro posta didacti ca que 
inic iem en aquest sentil només tindra resultats pos itius si acomplei x dues 
condicions bas iques: 

• Que les actituds de l professora t, les normes de convivenc ia de l centre 
tant per a ls adults com per a I' a lumnat, I' organitzac ió interna, el currículum 
explíc it i implícit, la relac ió amb les famílies i la cooperac ió amb les 
institucions externes,. estiguin totalment impregnades d ' un respecte profun d 
i d ' unes ex pectati ves pos iti ves envers les poss ibilitats de progrés de tot 
I' alumnat, tot fonamentat en un esperit de di aleg entre igua ls, cadasc ú des de 
la seva identitat. 

• Que dins la programac ió establerta, a le di ferents arees del curr íc ulum 
i com a estil de treball a dins e l centre educatiu , es parli c ipi ac ti vament en 
debats d' aprofundimenl, presa de pos ic ions, acti vitats de suport i de soli daritat, 
compromís de difusió i partic ipac ió en la millora de I'entorn . En la líni a 
d ' assegurar que l' alumnat, a més a més de rebre una informac ió teorica , visqui 
un ritme d 'ex periencies practiques quotidi anes en les quals la convive ncia 
intercultural sigui una font d ' enriquiment co l·lectiu i un motor d 'acti vita ts per 
a la millora de les relac ions soc ials en tots e ls ambits. 

Encarna Molina 

Paulo Freire. duran t els més de trenta anys de pedagogia escrita. és I'autor que ha argumentat 
amb més rigor que I'educació no és neutra, que esta a favo r d ' una construcc ió més justa del 
món o a favor d' un coneixement ac rític que manté i justi fica les relacions d' injustícia. Va lgui 
aq uesta cita d' un de is seus últims escri ts: "Coneixer la for~a, a vegades més gra n del que 
pensem, de la ideologia. és igualment indispensable per a la prac ti ca educati va de l professor 
o de la professora (oO.) La ideo logia té a veure direc tament amb I' encobriment de la ve ritat 
de is fe ts, amb I'ús delllenguatge per ofuscar o fer opaca la rea li tat al mateix temps que ens 
torna "miops" (FREIR E, P. Pedagogía de la au/ollOll/ía. Siglo XX I. Madrid. 1998, p.120) 

2 Departament d' Ensenyamcnt , El Pla d'col/ida. Generalilal de Calalunya. Barcelona. 200 1. 
3 "Cal atrevir- se a dir científicament que eSlUdiem. aprenem, ensenyem i coneixem <1mb el 
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nostre cos sence r. Amb els sentiment s, amb les emocio ns, amb e ls des itjos. amb les pors, 
amb e ls dubtes, amb les pass ions i també :1mb la raó crítica. Només amb la raó. mai. Cal 
atrev ir-se , per no dicotomitzar mai el que és cognosc itiu . del que és emocional" (FREIR E. 
P .. Cartas a quien pretende enseiíar. Madrid: Siglo XX I. 1997.8 - Ed. or. , 1993) 

4 BELLO. P. i a ltres, Didáctica de las segullda lellguas. Santi ll ana. Au la XXI. Mad rid . 1996 
5 L1TILEWOOD, W., La ense lia ll~a cOlllullicativa de idiolllas. IlIt roducción al ellfoque ca 

lIIullicati llo.: University Press , 1996, Madrid/Cambridge 
6 DELORS , J. Educació; hi ha UII tresor amagat. IlIform e per a la UNESCO de la Com issió 

illlemacional sobre Educació per al seg le XXI. Mediterrani a. 1996, Barcelona.: 
7 DELORS , J. i altres .. ob. c it. . p. 2 18 
8 Departament d ' Ensenya me nt ( 1996), Educació Intercultu ral. Orientacioll s per al 

desplegamellt del currícululII . Genera lit at de Cata lunya , Barce lo na . 
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