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Maria Jesus Blanco, Olga Moreno y Veronica Villar

La experiencia de la tutoria como relacion
educativa en un Centro Residencial de
Accion Educativa para adolescentes

Introduccion

La experiencia que contamos a continuacion es una reflexion acerca del
trabajo tutorial en un Centro Residencial de Accion Educativa para veinte
chicos y chicas entre 14 y 18 anos. Centramos el siguiente articulo en
aquellos elementos que se ponen en juego en la relacion entre el educador
y el educando y que ayudan a iniciar o a mantener procesos de cambio
decisivos para la autonomia y la integracion social del sujeto.

1. Los fundamentos de la accion tutorial

La tutoria tiene sentido en el marco de la vida institucional que garantiza
la atencion individualizada y particularizada de cada chico o chica.

La institucién educativa como tal representa lo social y tiende a transmitir
alos individuos los mismos parametros de convivencia, patrones culturales
y conductuales, con el fin de alcanzar su incorporacion a la vida social.

La tarea educativa de la institucion trata de conciliar la desarmonia entre el
individuo y el grupo, entre la particularidad y la generalidad; el equipo
educativo, y en particular el tutor, tratan de hallar para cada chico un lugar
donde se sienta escuchado, ayudado y acompanado en sus dificultades,
necesidades y deseos, e intentan que acepte y consienta nuestra intervencion,
es decir, que se deje educar.

La accion tutorial es la suma de tres factores clave: la voluntad o eleccion
del chico o chica, el vinculo y evidentemente la planificacion.

1.1. La voluntad

Entendemos que el sujeto de la educacion es un individuo responsable, que
decide si le interesa o no lo que le ofrecemos, como educadores, en relacion
a su interés. Nuestra oferta educativa, diferente para cada uno, se basa en lo
que el chico o la chica dice y pide explicitamente, y también en la hip6tesis



que podemos extraer de la observacion y la interpretacion de su conducta
(sobre lo que expresa).

1.2. El vinculo

A lo largo de su infancia el nifio o nina crece con la estima de las figuras
parentales que le ayudaaregularlos sentimientos de amory de odio; porregla
general, los muchachos que residen en nuestra instituciéon han sufrido
numerosas pérdidas y carencias afectivas durante su infancia. Parten de la
frustracion, de lo que no tienen y de lo que se consideran privados; piensan
que nosotros tampoco se lo podremos dar y quieren saber hasta dénde
seremos capaces de hacernos cargo de aguantar su malestar y ambivalencia
el tutor y los educadores.

Recordemos aJosé. Eraun chico que, de muy pequeiio, habia sido abandonado
por sus padres en instituciones; manifestaba su carencia con una conducta
impulsiva con la que pretendia hallar una satisfaccion inmediata.

Su madre, con graves trastornos mentales, no habia podido amarlo; el padre,
divorciado y casado nuevamente con otra mujer, se habia dedicado a rehacer
su vida sin interesarse realmente por sus hijos.

José afrontaba la vida desde la carencia y el odio hacia quienes le habian
abandonado y tanto necesitaba.

Funcionaba muy bien socialmente, tanto en su trabajo (responsable y
cumplidor) como en la relacion con las personas de su entorno laboral.

Sus habilidades sociales le permitian sostener y contener su malestar cuando
estaba fuera del centro, pero soportaba muy mal la autoridad del “jefe” y ésto
le generaba un creciente estado de angustia ante la vida, que no exteriorizaba.

En el centro escenificaba todo su malestar a través de la agresividad hacia
los educadores y, sobre todo, hacia las educadoras, para poner a prueba hasta
donde éramos capaces de mantener nuestra coherencia, firmeza y afecto
incondicional hacia él. Buscaba el reconocimiento para sentirse seguro y
sostenido, y saber que nosotros estaibamos alli, con €l, a pesar de todo.

Su actitud era de autosuficiencia: mantenia un vinculo positivo con su tutor
pero le exigia una dedicacion absoluta. Con el resto del equipo manifestaba
su rechazo de forma muy destructiva, especialmente con las mujeres. No se
dejaba ayudar y tomaba con frecuencia decisiones impulsivas. Tampoco se
dejaba amar, e intentaba mantener la distancia llamandoles siempre
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“monitores” o “educadores” y haciendo referencia constante a nuestro
trabajo y al cargo que ocupdbamos en la institucion.

Con este chico fue muy dificil la intervencion, bdsicamente porque el
vinculo que tenia con nosotros eralo que le provocaba angustia; posiblemente
porque nos apreciaba en exceso, temia la decepcion o la pérdida.

La principal herramienta de trabajo del tutor -y de los educadores- es el
vinculo. En el ejemplo veiamos que es muy dificil para el educador hacer que
este vinculo sea sincero y efectivo. Los chicos en un principio desconfian
de nuestras intenciones, después valoran si estamos con ellos o contra ellos.
Una vez establecido el vinculo el tutor tiene la dificil tarea de mantenerlo
con autoridad, afecto e interés, y tratar de paliar los efectos de algunos
vinculos infantiles establecidos en la familia y que interfieren la relacion.

1.3. La planificacion

Las hipdtesis de trabajo se elaboran basicamente con lo que el tutor aporta
de su conocimiento mds intimo del sujeto, con las aportaciones del grupo
cotutorial, de todo el equipo educativo y del soporte técnico que recibimos
de profesionales de salud mental (con los que supervisamos los casos cuando
hallamos dificultades mads alld de nuestras atribuciones y competencias
desde la educacion).

Se trabaja con estas hipétesis y con objetivos generales y especificos que se
alcanzan o replantean segun la valoracion que el equipo hace del proceso
educativodel chicoolachica(enrelacion alas dreas sociales, de personalidad,
de aprendizaje, familiar, de salud, etc.).

De ahi deriva una planificacion de la tutoria que articula parte de las
estrategias del proyecto educativo individual y de la que se recogen
informaciones de todo tipo (desde datos de la situacién familiar hasta las
angustias o sentimientos del chico o chica respecto a los companeros, los
educadores, el trabajo...).

2. Latutoriacomo momento privilegiado en la
experiencia educativa

Hablamos del momento privilegiado por lo que supone tanto para el
educador como parael educando. La institucién dentro de su funcionamiento
diario arrastra consigo la particularidad de cada chico y chica. Este, inmerso
dentro del mismo engranaje, tiene pocos espacios individuales, estd perdido



La interaccion que se
desarrolla entre cada tutor
y chico posibilita la
construccion de la relacion
educativa

dentro de la colectividad del grupo de iguales y de la diversidad del equipo
educativo.

La intimidad o privacidad del adolescente queda desdibujada en un centro
donde lo comparte casi todo con los demds, donde las habitaciones, aunque
sean solo de dos plazas, no son individuales. Hallamos que los lavabos son
a menudo el unico espacio de refugio, de soledad, cuando uno la escoge.
Sino, buscan aislarse poniéndose los auriculares para escuchar miusica o
poniendo musica a todo volumen para no oir a los demads, para sentirse solos.

Laaccion tutorial es un proceso de aprendizaje parael educador/a. Le permite
conectar con la particularidad del chico o chica articulando, dentro de lo
posible, sus demandas a las de la sociedad.

El espacio tutorial aparece a menudo como el inico momento y rincon del
que el adolescente dispone especialmente para si, la interaccion que se
desarrolla entre el tutor y el chico posibilita la construccion de la relacion
educativa y es entonces que podemos hablar de un “momento privilegiado”.

Laaccion tutorial dala posibilidad al chico o ala chica de elaborar y construir
lo que es significativo para €l o ella, en definitiva, lo que pueda dar otro
sentido a su presente.

No es unatarea cualquiera. Pensamos que es dificil trabajar con adolescentes
en la accion tutorial, en un espacio formal como es el espacio de la tutoria.
Precisamente por su cardcter de espacio planificado, aunque consensuado
con el adolescente, hemos hallado ciertas resistencias. ;Por qué? Porque a
menudo lo entienden o lo transmiten como el espacio donde “se les va a
meter elrollo”, el repaso de su dinamica diaria. Suele ocurrir que encuentran
reticencias yaque, como es logico, ven un espacio que es mas utilizado como
propio porel educador/aque unespacio individual donde poder ser escuchado,
tener la palabra y recibir apoyo.

A veces la tutoria se ha convertido en un espacio donde verter y sacar la
angustiaen formade queja, fruto de la misma vida institucional, con cantidad
de situaciones de presion dentro del grupo en el que el chico o la chica debe
posicionarse constantemente y que genera un estado de angustia y de tension
constante.

Por ésto siempre es necesario revisar nuestra tarea como tutores. Tiene un
especial relieve el grupo tutorial y el resto del equipo educativo, que
permiten hacer una lectura mds objetiva de lo que sucede en este espacio de
relacion adolescente-tutor.
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2.1. El tutor

El tutor es la figura adulta mas cercana al joven. No ha de ser condescendente
y debe mantener el nivel de exigencia del equipo. Con el tiempo debe
conseguir una relacion positiva que pueda basarse en la aceptacion mutua,
que posibilite el didlogo y la transmision significativa, es decir, a partir de
significados nuevos que capten el interés del chico o chica por el cambio de
lugar.

De este modo el tutor intenta escuchar lo que el chico o la chica dice desde
su forma particular de entender el mundo, y le muestra otras formas de leer
una misma realidad.

El tutor hace de mediador entre la exigencia social -el tiempo social- y la
subjetividad del chico -el tiempo subjetivo-.

Al mismo tiempo oscila entre la exigencia del equipo y la comprension de
la particularidad y del momento del chico o la chica. Debe negociar y mediar
con el fin de encontrar el equilibrio entre estos dos factores.

La tutoria es un espacio para construir la relacion y no para revisar los
aspectos de la dindmica, basicamente cotidianos; el tutor puede abordar las
problematicas de ladindmica desde otra perspectivaque le permitadialectizar
y construir sobre el conflicto.

El grupo tutorial (tutor, observador y cotutor) puede ayudar aliberar al
tutor de ciertas acciones educativas que podrian sobrecargarlo y obstaculizar
este vinculo tan particular con los jévenes. El observador es utilizado para
no perder la perspectiva de la dinamica diaria del adolescente y la figura del
cotutor asume acciones concretas sobre ciertos aspectos del PEI. Sinoes asi,
el tutor puede sentirse muy solo teniendo que asumir la responsabilidad
absoluta del proyecto educativo, lo que crea mucha angustia y cansancio que
deriva en una pérdida de objetividad.

Las problematicas implicitas en ciertos casos (como por ejemplo los abusos
sexuales, la agresividad, los trastornos de la personalidad, etc.) suponen una
gran carga psicologica en el tutor o tutora y se crean relaciones educativas
muy absorbentes con un alto grado de dependencia mutua. No hablamos de
una relacion constructiva sino de una dindmica que genera un estancamiento
y una imposibilidad para hallar herramientas de intervencion. Cuando ésto
sucede, la posibilidad de un cambio de referencia a la tutoria del chico o
chica debe ser visto como una necesidad con el fin de mantener el mismo
nivel de implicacion dentro del proyecto educativo individual. Incluso si
el cambio se realiza a tiempo garantiza que el vinculo establecido entre el



chico o lachicay el tutor o tutora pueda mantenerse. También es interesante
que haya una época de transicion en la que el anterior tutor o tutora
intervenga en el proceso, como una clase de traspaso que no se viva por parte
del chico como una ruptura o incluso como un abandono, por €sto es
importante hacerlo participe o mantenerlo informado en todo momento.

El resto de educadores debe limitar y exigir en los mismos términos que el
tutor, y también es su responsabilidad dialogar con el adolescente y dar una
interpretacion a sus demandas, hacer aportaciones y sugerencias sobre el
caso y participar activamente en el proceso educativo.

2.2. El consentimiento

Podemos pensar que sabemos lo que “el chico necesita”, pero hasta que ¢l
mismo no lo percibe no podemos trabajar educativamente. A veces es initil
intentar que el chico trabaje para su proyecto de futuro si previamente no ha
visto la necesidad de resolver sus problemas. I ésto comporta, a menudo, un
largo periodo de elaboracion por el chico y por la tutoria, asi como en otros
espacios educativos.

Recordemos el caso de una chica de 16 afos, a la que llamaremos Laura.
Laura no podia levantarse por la manana: se quedaba en la cama quejdndose
de diversos dolores fisicos, de pesadillas y de su imposibilidad de encontrar
una razon que la motivara suficientemente para superar su malestar. Cuando
conseguia levantarse rondaba horas y horas por el centro en pijama; su
imagen era el reflejo de su estado de danimo. Nuestra insistencia chocaba con
la posibilidad real de la chica: no se trataba de que no queria sino de que no
podia.

Cuando analizibamos la situacion veiamos que el problema de Laura no era
la pereza sino poder encontrar, por si misma, un sentido para llevar adelante
un proyecto de vida.

Durante un mes, el principal objetivo fue mejorar su autoestimay el cuidado
de si misma (le dejabamos dedicar la mayor parte de la mafana a ducharse,
vestirse y ponerse guapa). Gustarse a si

misma era el inicio para sentirse bien Con  w—"t Fol™

todo el resto, ya que era imposible que
pudiera pensar en positivo y que saliera de
ella ninguna peticion de trabajar.

Desde este punto de vista laacompaniamos
y cuidamos pacientemente, rehuyendo
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medidas coactivas. Empez6 a salir de su abandono y a tener ganas de hacer
cosas, incluso de iniciar un tratamiento psicoterapéutico y un recurso
formativo.

En todos estos procesos de los que hablabamos, el tutor mantiene el contacto
y lainterrelacién constante con el adolescente: lo conoce mas profundamente,
conoce su historia y hace hipétesis del lugar que ocupa en la familia, el grupo
y la sociedad.

2.3. El cambio de lugar

Desde nuestro modelo de trabajo creemos que lo mds importante es favorecer
que el chico o chica adquiera y asuma la capacidad de escoger para alcanzar
una minima autonomia futura.

El trato que recibe del grupo, el vinculo que establece con los educadores
y con el tutor o tutora, su modo de moverse en el entorno social (amigos,
trabajo, estudios, familia, etc.), nos da pistas de como debemos responder a
sus acciones y demandas con el finde producir nuevos efectos de significacion
que le sean validos y le sirvan de referente para sus elecciones futuras.

Evidentemente, no se trata de decidir por ellos, pero si de manifestar nuestro
acuerdo o desacuerdo; si hay vinculo el sujeto nos escuchara y pensara en
lo que le decimos en la medida de sus posibilidades de conocimiento de si
mismo y de su situacion.

El tutor, con la ayuda de todo el equipo educativo, trata de hallar la forma
de llegar al chico o chica, de hacer emerger su demanda y de posibilitar un
cambio de lugar hacia donde pueda promocionarse socialmente y sostener
minimamente sus decisiones.

El caso de Rosa, creemos que ejemplifica lo que venimos diciendo: en su
familia Rosa se situaba como confesora de su madre, maltratada desde
siempre por un padre alcohdlico y violento. Se hacia responsable del
problema enfrentandose a su padre ante la incapacidad y la debilidad de su
madre para hacerlo.

En el grupo mostraba una preocupacion por todos los compaiieros, intentaba
solucionar y denunciar los problemas de los demads, olvidiandose de si misma
(descuidaba su alimentacion y somatizaba sus propios sufrimientos en el
cuerpo).



Su pareja era un chico toxicomano, y en esta relacion veiamos una
reproduccion de su papel de sacrificio porque atendia incondicionalmente
la demanda desmedida del muchacho.

La tendencia a reproducir el lugar que le era dado desde su realidad familiar
fue mas fuerte que la accion educativa. Su tutora planteaba estrategias
destinadas a potenciar el desarrollo de todas sus posibilidades sociales a
partir de su voluntad explicita de organizar su vida, de ganar dinero. Esto,
paralelamente a su proceso personal, se tradujo en la utilizacion de una serie
de recursos: curso de formacion ocupacional, actividad de aerébic, busqueda
de empleo, etc. Su vinculo con nosotros era muy fuerte y verbalizaba que se
sentia ayudada y apoyada.

Respecto asunovio facilitamos el espacio paraque ellahablarade larelacion
sin negarla ni prohibirla, pero dando nuestra opinion sobre el tema.

A pesar de ésto Rosa fue dejando a un lado sus espacios individuales y
respondiendo a la demanda, cada vez mayor, de su novio. Se fugé del centro
varias veces, pero siempre volvia por propia voluntad para intentar integrarse
una vez mads a la dindmica diaria. El reclamo de su entorno y el peso de los
18 anos que se acercaban fue definitivo para su marcha.

Partio definitivamente medio ano antes de cumplir los 18. Sin embargo,
creemos que la experiencia fue positiva y que Rosa tuvo tiempo de pararse
a pensar, tomar un poco de distancia respecto al entorno que la ahogaba,
valorar la situacion, y decidir. Hasta aqui fue capaz de llegar, aunque éste no
fuera el objetivo final que nos habiamos planteado con ella. Entre lo que
planteamos y lo que sucede finalmente hay que tener en cuenta que, a
menudo, hay que considerar la capacidad real del sujeto.

3. Eltiempo en la accion tutorial

Hemos visto que los efectos de la educacion requieren un tiempo: el tiempo
social. O sealos parametros temporales que cada sociedad marcaen diferentes
aspectos de la vida de la persona no son los mismos que el tiempo del sujeto,
el momento personal de desarrollo y de capacidad para iniciar un proceso de
cambio. Esto se hace todavia mds patente cuando hablamos de personas, en
este caso de adolescentes, con graves problemas de inadaptacion social. La
desarmonia entre estos dos tiempos es la que, a menudo, genera malestar en
el chico o la chica, le plantea dificultades y le angustia en la vida cotidiana.

La relacion de vinculo que haya entre educador y educando sera decisiva
para dar seguridad y un equilibrio entre los dos tiempos. Sin embargo el
vinculo no surgird de improviso sino que se ird construyendo poco a poco.
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3.1. El tiempo de la educacion entendido como tiempo
social

B La demanda social

En nuestra institucion el educador debe tener en cuenta qué es lo que la
sociedad pide y espera de los adolescentes. Tener en perspectiva esta
exigencia permite que el educador no olvide mantener el criterio de realidad
eneldesarrollode sutarea. Pero a veces tenemos la sensacion de ir demasiado
deprisa, sentimos ansiedad por alcanzar los objetivos propuestos. Sabemos
que las cosas deben madurar para que produzcan cambios reales y
significativos, pero el dia a dia, a veces, no refleja ésto.

Tiene que haber un proceso para que la demanda se genere, el problema
aparece cuando no hay tiempo de generarla.

Los procesos son largos en la adolescencia, y las decisiones, cuando se ha
crecido en un entorno que ha creado inseguridad y muchos miedos, todavia
es mas dificil tomarlas, puesto que se debe sobreanadir la superacion de los
problemas que se han originado.

Acompanamos a los jovenes en el transito de la infancia a la vida adulta, y
lo que se nos encarga es que hagamos precisamente €sto: incorporarlos a la
cultura y a la vida social.

Cada persona tiene su tiempo para hacerse responsable de ser adulto (trabajo
y productividad, relaciones sociales y de pareja, paternidad o maternidad,
etc.) pero muchas veces tenemos que empujar a los chicos i chicas hacia una
autonomia para la que tal vez aun no estan preparados: nuestro centro es la
ultima institucion. Después, alos 18 anos, ya no habra ni proteccion ni apoyo
y el joven debera afrontar su realidad familiar, cultural y econémica: ya no
es un nino, la sociedad y la ley asi lo indican, pero tampoco es un adulto ya
que estd todavia en un proceso de separacion de los vinculos protectores de
la institucion y de la tutela de la administracion (DGAI).

3.2. El tiempo del adolescente

La adolescencia es un término psicosocial que quiere dar cuenta del paso de
lainfancia a la vida adulta. El adolescente abandona los modelos adultos que
le habian servido cuando era nifio y busca su identidad. Se confronta con el
modelo adulto, lo imita o se opone a él, o bien observa y comparaen relacion
a si mismo y construye una identidad propia.

Es un momento complicado para el chico o chica que se caracteriza por ser
un tiempo de cambio fisico, psicolégico, emocional y cognitivo; que se
expresa con la necesidad de ruptura con lo que hasta aquel momento lo habia
sostenido, con lo que hasta ahora se habia identificado.



Una consecuencia de ello son los sentimientos variados que aparecen:
inseguridad, depresion, “exacerbado” individualismo, temor al ridiculo; i
manifestaciones como la agresividad, inhibicion, somatizaciones,
irritabilidad, silencio y canalizacion hacia pasiones amorosas o sociales
(ideologias, grupos, reivindicaciones...) en las que se quedan inmersos. Es
entonces cuando el adulto debe comprender, aceptar y responder con una
tarea al respecto, dando respuestas que no les bloqueen y através de las cuales
se sientan escuchados; facilitando, en definitiva, una dialéctica que les
ayude a conformarse como individuos. A veces latinicarespuesta posible del
educador es su presencia, con la que uno puede identificarse o a la que uno
puede rechazar. Lo importante es que el adolescente tenga un referente claro
y estable: que no se sienta solo.

3.3. El tiempo del vinculo

Es por ésto que el vinculo con los adolescentes ya no depende de la edad ni
del lugar que ocupamos en la institucion. El solo hecho de ser adultos y
educadores no nos otorga un lugar de autoridad con ellos. Para establecer el
vinculo educativo el educador debe alcanzar ser un referente vilido para el
joven; el adolescente no nos reconoce como autoridad si no le damos
motivos para hacerlo. Debe haber coherencia entre lo que decimos y lo que
hacemos, ya que siempre que pueden ellos cuestionan nuestro saber como
adultos y la responsabilidad de nuestros actos. Exigen un trato correcto y
amable: que se les respete y que se les tenga en cuenta en las decisiones que
les afectan. Tenemos que ser limitadores y, a la vez, justos y ecudnimes: las
prohibiciones no pueden ser aleatorias y siempre han de estar bien
fundamentadas.

Pero no solo la autoridad, el respeto y el limite constituyen el vinculo, lo
constituye también otro elemento fundamental que se pone en juego en la
relacion: “el afecto”.

Larelacion afectivaentre el tutor y el “tutorando”, que se creay se consolida
con el paso del tiempo, permite al chico sentirse aceptado y reconocido por
el otro, el tutor, y asi puede llegar a sentirse bien con lo que es (su historia,
sus deseos, su procedencia, lo que ha hecho o lo que cree que es). El tutor le
acepta tal y como es.

Cuando el chico se deja educar lo hace para hacerse amar, en principio, por
el tutor y por los educadores. Al final tal vez serd capaz de separarse de ellos
y transferir esta afectividad a otras personas y a otras actividades de su vida,
y asi crear vinculos positivos con su entorno.

Larelacion
afectiva entre el
tutory el
“tutorando”
permite al chico
sentirse
aceptadoy
reconocido por
el otro
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El tutor debe saber establecer la distancia adecuada para que esta separacion
pueda producirse al final del proceso. El educador debe continuar su trabajo;
debe ponerse al servicio de otros chicos con el deseo de aprender y de
desarrollar su tarea profesional una vez mas. No se trata de hacerse amar por
el tutorando siendo complaciente con €l, dandole todo demasiado completo,
sino de saber cuando ha de responder y cudndo no, sin abandonarlo, pero
favoreciendo que el chico pueda acudir a otro lugar para encontrar el amor
que le falta.

La separacion es un proceso que se inicia en el momento en que el vinculo
empieza a establecerse. El chico debe saber que no se le pedird nada “por
amor” y que, por consiguiente, nadie le hard chantaje bajo la amenaza de la
pérdida y del abandono.

Manteniendo la exigencia y, en el momento adecuado, dando a entender a
los chicos que comprendemos sus dificultades, podremos crear una relacion
educativa 6ptima en la que el educando pueda progresar hacia la separacion
construyendo una identidad propia.

Maria Jesus Blanco

Olga Moreno

Veronica Villar

Educadoras en el CRAE para Adolescentes “Les Flandes”, centro
colaborador de la DGAI y gestionado por la Asociacion CEPS
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La experiencia de la tutoria como relacion educativa en
un Centro Residencial de Accion Educativa para ado-

lescentes

La experiencia de la tutoria
como relacion educativa
dentro de un Centro Residen-
cial de Accion Educativa para
adolescentes

En este articulo reflexionamos sobre nues-
tra experiencia del trabajo tutorial con
adolescentes en un centro residencial de
accion educativa.

Analizamos algunos elementos claves para
establecer el vinculo educativo, para al-
canzar los objetivos del PEI v para llegar
a un desinternamiento que permita una
progresion del muchacho hacia la auto-
nomia social y afectiva.

Nos hemos centrado en cuanto se pone en
Jjuego en la accion tutorial, como el con-
sentimiento, el vinculo, el modo de obrar
del educador y del chico, y el objeto de
nuestra tarea, que es, fundamentalmente,
el cambio de lugar del sujeto en la institu-
cion, y la extrapolacion de estos cambios
en la vida social y autonoma en el
desinternamiento.

The tutelage experience as
an education action in an
Education Action Residential
Centre for youngsters

The following article contains our
considerations on our tutelage work in an
education action residential centre for

youngsters.

We analyze the main strategies to set an
education relationship; we also consider
how to reach the aims of the PEI and,

finally, how can the child go from an

internal depndence into a social, affective
autonnomy.

We have focused our work on what is at
stake in the tutelage action, i.e., the
consent, the link, the relationship between
the educator and the child. The purpose

of our work is mainly the substitution of

the subject into the institution, and the
application of these changes into social,
external experience of autonomy.
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