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11 L'avaluació creativa 
Una pro posta dirigida als ensenyants i animadors 

L'avaluació ha de demostrar sen se ambigüitat I'eficacia de I'ensenyament 
i e ls mitjans d ' avaluació seleccionats han d 'ajudar a la recopilació de dades 
que permetin una analisi solida i completa. L'avaluació ha de ser, aban s que 
res, una plataforma per al' argumentació, la críti ca i la participació del 
professor i deis estudiants en el seu propi progrés i desenvolupament. 
Segons Lamo ( 1975), tota opció metodologica és també etica. Conforme a 
aquesta afirmació i després d'haver escoll it un model d ' intervenció basat 
en la barreja que relaciona diferenls camps d 'aprenentalge (afecliu , cognitiu , 
perceptual , psicomotor, social i verbal), hem optat per mitjans d ' avaluació 
que també facin referencia a la nostra opció etica. 
En efecte, quan done m c1asse d' art dramatic utilitzem lecniques i instruments 
quantitalius i qualitatius, jugant amb I'efecte sorpresa, el plaer d ' expressar­
se i la passió de participar en un taller, ja que els esdeveniments fortuüs , 
inesperals i sorprenents en cap cas poden ser subestimats sense una costosa 
perdua d'informació per a I' avaluador. 

Sabent que tola c1asse provoca efecles no buscats o no pretesos i que hi ha 
molts efectes que no són observables per les tecniques di sponibles, la 
tecnica de la barreja ha estat aplicada també a I'avaluació. Massa vegades, 
a la fe ina, l' emfasi en els resultats o en el producte final impedeix la 
comprensió de la dinamica processual de la c1asse. Posem molta energia en 
el procés de formació, és per aixo que hem d' aplicar el mateix procediment 
per a I'avaluació. 
Cos, cor i cervell per avaluar i trobar el punt d ' unió i de demarcació entre 
l' arl i l' educació, la teoría i la practica. Dibuixar, escriure, cantar, parlar, 
jugar, ballar. .. , la creati vitat al servei de I'avaluació per permetre una millor 
express ió d'allo que es viu , avaluar d'una manera diferent, comprovar 
diferents dades, recollir informacions escrites i donar la paraula a tothom. 
Hem aplicat a la practica aquesta afirmació de Wilson ( 1977;249) "el 
científic social no pOI entendre la conduela humana sense comprendre 
l ' estructura en la que els subjectes interpreten els seus pensaments, 
sentiments i accions". 
L'avaluador, per tant, ha de vi ure el programa a partir de com és viscut per 
aquells que hi participen, aprendre els seu s sentiments, judicis, explicac ions, 
il.lusions, percepcions i frustrac ions, i acceptar aquesta experiencia en els 
seus canvis, incertesa, ambigüitat i sorpresa. Els dissenys experimenta ls 
preordenats són substituüs per dissenys flexibles, emergenls i progressius , 
que sorgeixen de la dinamica de la mateixa investigació en el procés 
d'interacció i dialeg entre I'avaluador i la realitat. 
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Hem intentat desenvolupar instruments susceptibles de respectar aquesta 
fil osofia: ser atent, escoltar, donar I'oportunitat d 'expressar-se, escriure, 
comentar, analitzar, criticar. .. a tots els que han participat en el procés 
d' inves ti gac ió. 
Segons Stake ( 1978), la utilitat d ' un informe d 'avaluació recau en que sigui 
capa<;: de recollir aquesta multitud de significats, experiencies i sentits, de 
manera accessible a la gent que els ha construH. Per aixo, elllenguatge amb 
el que es presenten les dades, no pot, amb I' excusa de la prec isió, la 
objecti vitat o I'exactitud , posar barreres a la comprensió natural. És, 
contrari ament, un lIenguatge sensible alllenguatge quotidia, noespec ialitzat, 
de l' audiencia . 

Tots vivim en un món concret, en un món de metafores , anecdotes, de fo rts 
sentiments de relacions personals. També els professors i els estudiants 
viuen en aques! món. Quan prenem decisions per nosaltres mate ixos, ho fem 
basant-nos en aquest món concret. La mena d ' informació per la qual una 
persona actua, es posa en moviment, ha de ser significati va en termes 
d'aques ta experi encia personal. Ai xo signifi ca utilitza r metMores , 
anecdotes ... , en definitiva, concebre I' avaluació com una mi ssió intel·lectual, 
emocional i corporal en el cas de l' art. 
L'elecc ió d ' un mitj a d ' avaluació, qualitatiu o quantitatiu , esta relac ionat 
amb I' objecte, I'objectiu i el problema que cal resoldre. Cada vegada més, 
en el món de I' ensenyament, aquests dos tipus d 'avaluació es perceben com 
a eines complementaries susceptibles de revelar certs aspectes particul ars 
d' un fenomen o d ' un objecte d 'estudi . Així, buscant instruments nous per 
avaluar, hem trobat un tipus d 'avaluac ió creati va. 

Segons Ouellet, I' avaluació pot ser creati va quan es barregen les ex igencies 
de la ciencia (objectivitat) i de I' art (subjecti vitat). La responsabilitat de 
I' avaluac ió creativa depen, a leshores, de I' ava luador i entren en joc 
di versos factors, la responsabilitat de la situació (fervor de les seves 
convicc ions) i la f1exibilitat de la metodologia (composar amb la gent i els 
esdeveniments). 
L' avaluac ió creativa permet tenir en compte els resultats qualitatius Uudic i 
de valor) i els quantitatius (objectiu, standard), i així accedir a una varietat 
d ' opcions per captar informacions transmeses per diferents fo nts de 
I' avaluac ió (afectiva, psicomotora, cogniti va) . 
En el quadre següent es pot observar com es realitza I'avaluació creati va. 
En efecte, en cada co lumna del quadre tenim sinonims relac ionats amb els 
elements cognitius, psicomotors i afectius, que ens permeten barrejar-Ios , 
és cert , pero també avaluar-los de manera a·lllada segons l' etapa de la 
programació. 



Avaluació creativa 
(Ouellet, 1983) 
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En suma, I' avaluació ha de ser creati va i dinamica i estar connectada amb 
els mitjans d' intervenció. "Potser l 'avaluació sembla complexa quan ens 
referim a ['arto Pero no hem d ' oblidar que estem treballant en l ' ensenyament 
de ['art i que /'avaluació posa enjoc una intervenció pedagogica implicant 
un ensenyant i varis estudiants que tenen les seves propies característiques 
(g ust, actitud, interes .. .)" (MEQ, 1981). 

L 'avaluació es basa en els mitjans d ' intervenció. Cal tenir en compte la 
totalitat de la teori a i de la practica durant els tallers i cursos, no només el 
resultat final. La mesura i I'avaluació tenen com a objectius el procés 
d ' improvisació i de creac ió, la participació i la implicació, I' autonomia i la 
responsabilitat, la puntualitat i I' assidu"itat. 
Si I' avaluació permet a I'estudiant situar-se en un programa de formació, 
és també un instrument essencial d 'anali si que permet a I' ensenyant 
planificar i organitzar les seves activitats a eJasse. Per a nosaltres, els 
mitjans d'avaluació en un programa de formació basat en la barreja i el 
mesti ssatge són altres mitjans d ' intervenció. L 'espectador, el crític i 
I' avaluador d 'espectaeJes, tallers o cursos, són iguals. En efecte, la manera 
de reaccionar és la mateixa, és un reflex normal que es desenvolupa durant 
el treball al lI arg de I' any, és un comportament quotidia que permet 
evolucionar i augmentar el rendiment durant els exercicis que segueixen. 
És la raó per la qual creiem en la importancia de la barreja deis mitjans, 
perque aixó permet un comportament normal per part deis participants que 
consideren l' avaluació com un exercici més i no com un judici, posant en 
perill la nota per aprovar o suspendre el curSo 

Aquest tipus d'avaluació, encara que és efi ca¡y, no ha de ser responsabilitat 
única del professor, sobretot si busquem un procés d'avaluació just i 
respectuós de les diferents implicacions ineJoses en el programa. 
D' una manera progressiva, I' avaluació ha de portar al participant a di stingir 
entre el procés i el resultat artístico Analitzant com se sent, alió que ha 
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adquirit (teori a i practica) i quines són les se ves reacc ions, el participant pot 
determinar la seva implicació. 
L'avaluació es fa sempre en re lació amb e ls objectius perseguits . Cal 
identificar els mitjans que permeten ajuntar els elements que serveixen per 
indicar I' evolució de I' estudiant en relació amb els objectius analitzats. A 
més, una aprec iació qualitativa permetra adjuntar a I' observació d ' aquests 
e lements. 

Primer, el professor identifica els factors que ca l observar, després e ls 
utilitza com a referencia durant I'avaluació. El resultat d'aquest procés 
condueix a I'e laborac ió d ' una reixeta d ' anali sis la utilització i compos ició 
de la qual dependra sempre deis objectius perseguits. 
Els següents elements permeten l' avaluac ió de is estudiants: dialeg entre el 
professor i l' estudiant, partic ipac ió en e ls exerc ic is, reflexió críti ca 
consignada en un diari personal, re ixeta d' objectius i factors observab les, 
fitxa d 'autoavaluació i posada en situació dinamica. 
És interessant fer una avaJuació grupal de I'acti vitat d ' una manera creativa 
i dinamica. Es pot utilitzar : gest, so, objecte, dibuix, lectura .. . per improvitzar 
individualment o en grup e l que representa un deis aspectes que s' han 
desenvolupat durant els diferents tallers. Fent una anali si de si mateix a 
través de I' avaluac ió, cada partic ipant manté I' autenticitat de la seva 
participació a I' experi enci a. 

Els indicadors creati us permeten refor~ar les dades q uanti tati ves i qual i tati ves 
al lIarg de tota I'experiencia. En efecte, en viu i en directe, tots e ls 
participants emeten comentaris amb: gestos, moviments, sons, paraules, 
textos, dibuixos .. . , que ens ajuden a millorar el seu rendiment, e l contingut 
deis exerc icis i I' aprenentatge de les tecniques i així augmentar el ni ve ll de 
competencia i coneixement deis estudiants. 
L'avaluac ió creati va és quelcom difícil de presen tar de forma escrita ja que 
és com una representac ió teatral o un espectacle, efímer i fuga~. Aquest 
ti pus d ' avaluació es fa utilitzant e l desequilibri i alió lúdic, s inó s 'espatlla 
l' espontaneYtat. Els participants mai no saben en que consisteix I'exercici 
o quan sera executat. 
La improvització teatral es posa al servei de la improvitzac ió pedagógica 
(Laferri ere, 1993) per permetre una expressió individual o col·lecti va que 
afavoreixi una avaluac ió lIiure, personal i sen se judici. Treballar en grup 
amb un procés creatiu ens porta inev itablement a un producte que es poi 
avaluar. Per aconseguir-ho, cal tractar I'avaluació de la mateixa manera que 
els exercicis durant els tall ers: sorpresa, joc i plaer. 
L' avaluació no és més que un altre exercici. Així i tot, cal identificar qui sera 
avaluat, qui avaluara i quins són els criteris d ' avaluació. De la mate ixa 
manera que durant un taller, el professor, I'estudiant i el grup tindran un 
paper definit i s ' expressaran sois o col·lecti vament. 



Per assegurar una integrac ió deis diferents objectius del programa pels 
parti cipants, és essencial que aquests intervinguin indirectament en el 
procés d ' avaluació. La parti c ipac ió de l grup serveix també per a l 
desenvo lupament de I'avaluac ió. L'expressió artística esta elaborada com 
un mitja de comunicació que implica vanes persones. Quan arriba el 
moment d ' avaluar s' ha de seguir la mateixa forma, és a dir, en grupo Durant 
tot el procés el professor ha participat en el desenvolupament de les 
diferents etapes; e ls partic ipants esperen i desitgen la implicac ió del 
professor. És normal que aq uest avalu"i l' estudiant i e l grup amb els mateixos 
mitjans d'avaluació. 
Per donar una bona nota, en art com en tota assignatura, s ' ha de reconeixer, 
entre d ' altres, els següents e lements: la superació de si i deis altres, la passió 
en l' express ió, la invenció en el procés, l' apropiac ió creati va d ' una idea del 
grup i la creació en el producte. És a dir, un treball del que podem parlar amb 
elogi, emfasi, emoció i plaer. 

EIs comentari s positius afavoriran aquestes qualitats i e ls comentari s 
negatius seran un rebuig i una renúncia a aquesta reivindicac ió legítima: 
l' ex press ió personal i col·lecti va. Sempre s' ha de buscar una manera 
respectuosa que permeti expressar allo que pensem pero amb cortesia. La 
justificació, que constitueix una ennumeració de raons, és una argumentac ió 
(re lació entre opinions) que ens agrada i moltes vegades la resposta es troba 
en la formulació de la qüestió. 

Hem de fer comentari s constructius que ajudin a corregi r e ls problemes i a 
mi llorar els aspectes positius. Per aixo, s' ha de procedir d'una manera que 
permeti ex perimentar diferents mitjans d'avaluació als parti c ipants: 
quantitatiu , qualitatiu i creatiu . 
A continuació, presentem di versos exercicis d 'avaluació creativa. 

1. Actituds 

Les expressions són teatral s, e ls comentaris són pedagogics i els efectes són 
instantani s sobre el grup que parla i argumenta ja que no té la mateixa 
percepció deis exercicis. 

o Sol o en equip, davant del grupo 
o Es pot utilitzar la paraula o no. 
o S'ha de prendre una actitud que representi un exercici definit abans 

com a agradable ilo desagradable. 
o Es repeteix un exercici identificat CO/11 a apreciat ilo no apreciat. 
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2. Full sobre el terra 

La lectura és personal. El foli és anonim. Les respostes són col·lectives. No 
fa falta intentar identificar qui ha escrit els comentaris. El que és interessant 
és escoltar i compartir I'avaluació d'alguns tallers i intentar treure alguna 
cosa que permeti al participant superar-se a si mateix i als altres. L' avaluació 
es fa com un exercici expressiu i aj uda a millorar els propers tallers. 

3. 

• Cada participant s'aiUa. 
• Sobre un foli en blanc, identic per a tots, s' escriu un comentari 

positiu. 
• A l 'altra banda s ' escriu un comentari negatiu pero constructiu. 
• Després s' ha de deixar el foti sobre el terra, no importa de quin 

costat. 
• Quan el participant ha acabat d ' escriure s' aixeca i es posa de peu 

al costat del fo li. 
• Quan tots els participants estan de peu el grup es desplara entre els 

folis . 
• Després d'una estona cada participant s'atura al costat d 'unfoti, 

l'agafa i escriu un comentari a cada banda en relació amb el que 
esta escrito 

• Es repeteix el mateix procediment, els participants es desplacen en 
l ' espai i busquen un altre foli cada vegada que han acabat 
d ' escriure. 

• L 'exercici s 'acaba al senyal del professor, que demana a cadascú 
que reculli l 'últim paper que ha llegit. 

• Després es forma un cercle. 
• Els que volen poden llegir el text davant del grupo 
• Els participants estan convidats a utititzar la veu d'una manera 

expressiva per interpretar el text com un poema o una obra teatral. 

Els grafitis 

Una de les formes més delinqüents i més directes que ex isteixen per 
expressar-se és el grafiti . Espontani , explosiu i emocional, el grafiti elimina 
la censura i permet coneixer la reacció " in situ" deis participants . Allibera 
les tensions i funciona com una catarsi. En efecte, normalment és una forma 
d'expressar-se prohibida per la societat, pero a c1asse de dramatització és 
un instrument privilegiat per comunicar-se i no sentir-se censurat. 

• S 'ha d 'engan.xar paper continu sobre la paret de l 'aula i deixar 
bolígrafs per dibuixar i escriure tot el que I 'individu i el grup volen 
dir. 



• Deixar aquesl paper al seu l/oc duranl alguns dies per permelre una 
evolució de l'expressió i una conteslació a les reaccions. 

Aquest tipus d 'avaluac ió ens serveix per ori entar altres tallers, per corregir 
errors, per millorar exerc icis ... , peró sobretot, i és el més important, per 
prendre consc ienc ia de la opinió del grup en re lac ió amb un mate ix. 
És interessant la di versitat de percepc ions expressades i les respostes 
ori ginals que sorgeixen al lI arg del temps. 
La lIibertat d ' opinió, la duresa de les paraules i alió afectuós es barregen i 
produe ixen un efecte perceptible sobre l' indi vidu i e l grup ja que enriqueix 
els va lors socials. 

4. El debat 

Els objectius que vo lem aconseguir amb el debat són els mateixos que amb 
I' exercic i del grafiti , és a dir, permetre als partic ipants que s ' expressi n i no 
se sentin cohibits. Així i tot, prendre la paraula davant un grup és di fíc il. És 
la raó per la qual s ' ha de fe r e l debat de la mateixa manera que s' han fet les 
retroaccions al final de is tallers. D' una manera lliure, personal i sense 
judic is. 
Per aconseguir e ls objectius es poden seguir les següents reg les: 

• una persona parl a sempre de si mateix en re lació amb els altres, 
• no s' ha d ' intentar fe r un di aleg amb un sol partic ipant, cal compartir 

e ls fruits del debat amb tothom, 
• s' ha de respectar e l sil enc i i les pauses de refl ex ió que permeten 

millorar el debat, 
• cada partic ipant pot intervenir, només cal demanar la paraul a i 

esperar e l seu torn , 
• cal deixar-se sorprendre pe ls altres, 
• s' ha de permetre que alió lúdic pugui influir sobre I' indi vidu i el 

grupo 

L'avaluac ió creati va ens ha permes re for~ar les dades quantitati ves 
qualitati ves al lIarg de tota I'experienc ia. 
En efec te, quas i sempre, al final d ' un taller hi hav ia una retroacc ió 
expressiva que implicava un cert tipus d 'ava]uació. En viu i en directe, els 
parti c ipants podien emetre comentaris amb gestos, moviments, sons, 
paraules, textos, dibui xos ... , que ens ajudaven a millorar el seu rendiment, 
el contingut deIs exercicis i I'aprenentatge de les tecniques i així augmentar 
el ni ve ll de competencia i coneixement deIs estudiants. 
L ' ava luació creati va ha estat un instrument molt útil per a les retroaccions 
i I'adaptació deIs grups al nou procés de la barreja que experimentaven per 
primera vegada. 
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L'avaluació creati va ha estat també un instrument d 'expressió que alguns 
estudiants han utilitzat durant I' avaluació qualitati va. Utilitzant la barreja, 
els estudiants han aprofitat I'oportunitat per afegir alguna cosa creati va 
(dibui xos, excl amac ions, fo tos ... ) dins del seu diari personal i així 
personalitzar el seu treball d ' una manera diferent que permeti a anar més 
enlla amb el seu comentari o 
Així, hem pogut seleccionar alguns exercicis d 'avaluació al final deis 
tallers, deis quals es poden treure dades per a realitzar una anali si. Entre e ll s, 
els següents: 

a) El joc el lexic 
A final de curs, ens hem proposat composar d ' una manera improvitzada un 
lexic de totes les paraules significati ves que hem utilitzat al lI arg de 
l' experiencia. 
O'una manera col·lecti va, cada participant podia escriure a la pissarra, per 
permetre una lectura comú, les paraules que recordava. S' hav ia de respectar 
l'ordre col·lectiu i no repetir les ja escrites. 
Quan s' havien esgotat les reserves de la memoria, cada un deis partic ipants 
va escriure, en un o varis full s, la lIi sta de paraules en una columna. 
Oesprés, en una segona columna, i indi vidualment, els participants havien 
de fer una associac ió d ' idees o donar una definició personal a cada paraula 
de la lIi sla. 
Així poguérem identificar 8 1 paraules-conceptes amb quasi 39 defini cions 
diferents, perque entre els dos grups de treball hi hav ia aquest total 
d 'alumnes matri culats. 

Finalment, vem procedir a la lectura de les paraules i a la comparació de les 
defini cions i vam tenir molt plaer en c0mparti r una teoria artístico­
didactico-pedagog ica d ' una manera practica i lúdica. 
Amb respecte, amb afecte, amb escolta, sense judicis, sense ridícul , sense 
vergonya ... durant I' exercici, i encara després, en la retroacció a aquest 
exercici, els participants s'adonaren de la multitud de conceptes teorics que 
havien apres i assimilat al lI arg de tot el curs i sen se adonar-se' n d ' una 
manera practica i lúdica. 
A més, sense haver-ho demanat, alguns parti cipants van afegir comentari s 
a la lIi sta de paraules per refon;:ar la impressió positi va de l' exercici que 
hav ia permes una consc ienciació de tot el treball del curso Una suma 
impressionant d 'esforty individual i col·lectiu , és cert , pero també personal 
i col·laboratiu : 

més val morir de passió que d 'avorriment, 
si el geni del professor és el geni del grup, l 'ensenyament és una 
veritable passió. 



b) Diferents formes de teoritzar d'una manera creativa 
Un deis exercicis que demanarem als participants va ser inventar una forma 
personal d' expressar e l que més els hav ia interessat durant el curs en relació 
amb la teori a artísti ca i pedagógica. 
Alguns han escrit cartes d ' amor pedagógic, altres han inventat una reixeta 
en la qual l' alfabet té en compte les paraules que acaben en "ió" i tenen 
relació amb I'ensenyament de I'art dramatic. També hi hav ia una lli sta de 
recomanac ions que permeten recordar d ' una manera senzilla alguns punls 
teórics essencials en l' ensenyament. Per exemple: 
EIs 10 manaments en art dramatic 

• En art dramatic, tindras confi an~a en tu mateix i en els altres. 
• Aconseguiras un objectiu si saps oblidar-Io. 
• Acceptaras que en art dramatic l'home és la variable més inestable. 
• Donaras als alumnes I'elecc ió d 'expressar-se o no, fer l'exercici o 

no i sobre tot de fer- Io al seu rilme. 
• Com a professor hauras de comunicar, observar, participar, animar 

i ensenyar i adaptar-te a toles les situacions. 
• Treballaras el desequilibri i la reflexió , així lrobaras I'equilibri 

personal. 
• Deixaras e l que és racional de banda i confiaras en els teus sentits. 
• Diferenciaras entre el que és privat i el que és públic, l'individual 

i el col·l ectiu , i la persona i el personatge. 
• Participaras del viscut per l'alumne per portar-lo a un altre ni vell de 

refl ex ió. 
• Acceplaras totes les percepcions. 

Es pot percebre que tot aq uest procés avaluatiu esta basat en mllJans 
d 'avaluació qualitati va, quantilativa i creativa. Hi ha una barreja deis 
mitjans i un mesti ssatge de les persones que avaluen. L' inslrument que hem 
utilitzat per avaluar e ls eSludiants es refereix a un document del ministeri 
de l' Educació de Québec (MEQ, 198 1) que ens ha servit per adaptar els 
mitj ans d 'avaluac ió al nostre treball. 

Georges Laferriére. Professor de didactica. Departament de Teatre 
Universitat de Québec a Montreal 
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