MIQUEL SIGUAN

TRESPERSPECTIVESEN
L'ESTUDI DEL
LLENGUATGE INFANTIL

Encaraque !’ estudi delageénesi i el desenvolupament del llenguatge en el nen sigui un
camp relativament recent, que practicament he vist néixer i créixer a llarg delameva
vida, avui haassolit un volum tan considerable que no tindria sentit intentar resumir-
loenelslimitsd’ unarticlederevista. Pero tampoc no ésel Iloc de presentar el sresultats
d’una recerca concreta, de manera que em centraré en una reflexié sobre e que
considero que ésel problemaprincipal d’ aquest estudi: ladiversitat delsplantejaments
tedrics. Per fer aguesta reflexid em basaré en alguns exemples concrets.
Tradicionalment es considerava que €l nen aprenia a parlar imitant el llenguatge
dels que I’ envoltaven, els seus pares en primer [loc. També s assumia que €els pares
procuravendirigir |’ aprenentatge proposant al nenunllenguatgecorrectei corregintels
seus errors. Des d'un punt de vista diferent, Piaget pensava que |’adquisicié del
llenguatge era el resultat directe del desenvolupament de laintel-ligenciaen el neni,
un poc més tard, Chomsky va popularitzar laidea que €l nen aprenia a parlar perquée
disposava d’ un mecanisme mental que li permetia analitzar les produccions verbals
dels que I’envolten i podia deduir les seves estructures, una opinid que clarament
devaluael paper delsaltres. Per altrabanda, entre els qui mantenen laimportanciade
I"entorn, cal distingir encara entre els qui insisteixen en els aspectes pragmatics del
[lenguatgei, per tant, enlaimportanciadel didlegi esfixen, enprimer [loc, en el fet que
el llenguatge és un producte social i que tant el significat d’ un discurs com el de cada
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paraulaestadeterminat per lasocietat que parlalallenguaen qué aprén aparlar el nen.
Tres perspectives oposadesi que S ignoren mituament, pero que en larealitat, i és €l
gue intentaré mostrar, estan estretament implicades.

ELSPRONOMS DEL DIALEG | LA COMUNICACIO INTENCIONAL

Quan €l nen comenca a parlar té capacitat molt aviat per a utilitzar els anomenats
pronoms del didleg: € joi e tui les formes gramaticals associades, aixi com les
diferents formes d’ aquests pronoms (em, et...), € possessius corresponents (meu,
teu...) i laconjugacio dels verbs en primerai segona persona. Lasintaxi de |’ Us dels
pronoms en €l discurs del's adults és extremadament complexai €l nen hade recorrer
un llarg procés per arribar adominar-la. I, vist que el gran desenvolupament d’ estudi
del llenguatgeinfantil s hafet desdel’ opticadelalinguisticaformal i del cognitivisme,
ésnatural queen|’ estudi d' aguest procéss hagi dedicat moltaatencié aaqueststemes.
Menysatencio, en canvi, S haprestat alesetapesinicials, quan el nen esmostraencara
insegur en I’ Gs d’ aquests pronoms i quan clarament estan lligats a la comunicacio
pragmatica. Bona prova del que dic és que en €l recent compendi La adquisicién del
lenguaje, dirigit per Miquel Serra, esdediqui un capitol sencer alamorfosintaxi dela
pronominalitzacié, mentre que €els origens de la pronominalitzacié ocupen poc més
d'un paragraf en un capitol previ. Larad no ésdificil d' esbrinar: larecercabasadaen
els plantejaments cognitius o estrictament lingUistics és molt més abundant que la
inspirada per la pragmaticadel llenguatge, tot i que semblaevident que aquest darrer
aspecte és el predominant en les primeres etapes del |lenguatge i molt especialment en
el casdelspronoms. En un excel -lent article del 1986, que resumiael que sabem sobre
el tema, Carme Mufioz ja assenyalava que «el misteri no esta tant en el desenvol upa-
ment de I’ is del's pronoms com en la construcci6 pragmaticadels rols del dialeg».

Molt bé podriem dir que el's pronoms personals comencen per substituir un gest
indicatiu, €l gest amb queel nen assenyalael seuinterlocutor o aell mateix, un gest que
en convertir-se en paraula adquireix un significat precis, ja que designa una persona.
Perod estractad’ un gest singular que no indicaunadireccio, ni unaacci, ni un objecte,
siné un interlocutor i es tracta d’ una paraula que té un significat singular, ja que no
significa una persona determinada: jo significa una persona diferent quan soc jo qui
utilitzo aguesta paraulai quan és €l meu interlocutor qui lautilitza, i cadavegada que
canvio d'interlocutor significa una persona diferent, la que en aquell moment esta
parlant amb mi. | €l mateix passa amb tu. Els significats dels pronoms del dialeg
impliquen|’ existéenciapréeviad' undidlegen el qual jo soc undelsinterlocutors, o sigui,
d'un dialeg en € qual em descobreixo com a un subjecte en relacié amb un altre
subjecte: un dialeg que és anterior al’ aparicio del llenguatge verbal.
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El dialeg comenca molt aviat. En els primers mesos de la seva vida, € nen
acompanya amb un somriure I’ encreuament de les mirades, una resposta que sols
provoquen les persones, i no les coses, i la provoquen les persones en situacions
especifiques, cosa que sembla indicar un reconeixement de I’ altre. Aviat es poden
observar conductes més significatives encara respecte a dialeg. Quan la mare acosta
laculleraalabocadel nen, pot ser que aguest respongui al gest obrint laboca, pero pot
ser tambéquelatanqui obstinadament i mogui el cap refusant el menjar queseli ofereix.
O sigui, que molt aviat el nen és conscient de les seves intencions com a diferents de
lesintencions dels seus interlocutors.

A partir d’aqui €l nen desenvolupaun didleg gestual amb els que I’ envolten, amb
gestosque primer son espontanisi després apresos. Esunacomunicaci6 exclusivament
pragmatica: el nen expressaamb gestoslessevesintencions, el quevol fer o aconseguir
i €l que desitja que els altres facin per ell, o expressa amb gestos la seva negativa a
secundar les intencions de I’ interlocutor.

Arribaun moment en qué el gest esdespréndel’ accid i esfapurament informatiu.
Quanel parearriba, el nen bordacom un gosper donar aentendreal seu parequementre
ell nohi erahavist ungos. Lanovafuncié quedaespecialment claraen el gestindicatiu.
El nen veu un ocell i, sorpres, I'assenyala a I’ adult. No pretén que I'adult I'gjudi a
agafar-lo, pretén només dirigir I’ atencio de I'adult al mateix objecte. No es tracta
d agafar o defer alguna cosa amb I’ objecte, sols de contemplar-lo. Arapot aparéixer
la paraula significativa. |, efectivament, davant I’admiracié del nen per I’ objecte,
I"adult pronunciael seunom: ocell. L’ escenari estapreparat per alafuncié méspropia
del llenguatge: lainformativai la cognitiva.

Perd I aparici6 d’ aquestes noves funcions no eliminala presenciai laimportancia
de la comunicacié pragméaticai afectiva, que segueix sent molt important. Adhuc la
informacié es comunica en e marc d'un didleg i el didleg suposa la subjectivitat
intencional dels comunicants.

El ques haindicat finsaravol dir quel’ adquisicio del [lenguatge no es pot explicar
sols com un procés intel-lectual, fet possible a partir de cert nivell de maduracio
cerebral, sind quecal tenir en compte unessituacions pragmatiquesqueinclouen el nen
gue comenca aparlar i els que es comuniquen amb €ll.

CONDICIONAMENTS SOCIOCULTURALS

Perd hi hamés coses. Que €l nen que comencgaaparlar ésjaun subjecteintencional
enfront d’'un atre que ho ésigualment és un fet universal, propi de la natura humana
i anterior al [lenguatge verbal, i per tant joi tu tenen el mateix significat originari sigui
quinasigui lallenguaen qué es parli. El nen que aprén aparlar en cataladiujoi tu, €l
que apren aparlar en alemany diulchi Dui € que aprén aparlar enanglésdiul i you,
peroel significat ésel mateix. Pero, si enshi fixemunamica, veuremqueno éstanigual.
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El nenanglésaprénadir thou oyou segonsel sinterlocutorsi lescircumstancies. | també
€l nen catalaapren adir tu o vosté segons elsinterlocutorsi segons|les circumstancies.
Circumstancies que canvien amb el temps. Quan jo era petit, amoltes cases, tot i que
no alameva, elsnens aprenien aparlar dient vosté als paresi tu alsgermans. | en certs
ambientses manteniael vos. | estic parlant dellengiies europeesi del nostretemps. Es
sabut que en certes llenglies i en certes cultures, molt més que entre nosaltres,
s acostuma el nen a parlar amb els grans sols quan és préviament interrogat. | aprén
també quelesreferénciesaun mateix s evitentant com sigui possiblei entot casesfan
sempre de maneraindirecta. | també en certes|lengliesi cultures méstradicionals que
lesnostres, €l llenguatge de les comunicacions amb els altres estamolt mésinfluit per
lasituacio socias dels interlocutors, de manera que no es parla de la matei xa manera
aunmembredelapropiafamiliagueaun estrany, o queaunapersonad’ unnivell social
més alt. | totes aquestes diferenciacions influeixen en I’ Us dels pronoms i en condi-
cionen |’ adquisicio.

I no solsinflueixen les diferéncies en I’ estructura social, també les diferéncies de
sexe. Entre nosaltres el nen aprén molt aviat aparlar desi mateix en masculii lesnenes
aparlar des mateixesen femeni. | unsi altres aprenen molt aviat atenir en compte el
sexe del seu interlocutor al” horade parlar amb ell o dereferir-s hi. Des de molt aviat,
€l nen diu estic cansat parlant de si mateix i estas cansada dirigint-se aunanena, i la
nenadiu estic cansada parlant de s mateixai estas cansat dirigint-se aun nen, encara
que el significat de la paraula cansat sigui exactament el mateix en els dos casos. En
altresllengiiesi en altres cultureslesrepercussions de ladiferenciaci6 sexual sobre el
[lenguatge son molt més fortes, i afecten finsi tot el Iéxic: vocabulari que és privatiu
delshomes o delesdones, vocabulari que solses pot utilitzar, o que no es pot utilitzar,
dirigint-sealshomeso alesdones, etc. | aquestesrepercussionsincidirantambéenl!’ Us
dels pronoms. Resulta, doncs, evident que hi ha caracteristiques de I adquisici6 del
pronoms del dialeg que no poden deduir-se ni de lagramatica general implicitaen la
ment humana ni del significat que aquestes paraules tenen per als parlants que les
utilitzen, sind queresulten directament de certescaracteristiquessociocultural spropies
delallenguaen qué el nen comenca a parlar.

L’ APRENENTATGE DEL DIALEG

Quan, a comencament de la seva brillant carrera, Piaget treballava a costat de
Claparede alaMaison des Petits de Ginebrai observava com els nens parlaven entre
ells, esvaadonar quesovint erenfalsosdia egs: cadaun parlavai nos assabentavagaire
del que deiael seu interlocutor, puix que seguiael fil del seu propi pensament. Piaget
vaanomenar [lenguatge egocéntric aaguesta manera de comportar-sei vadecidir que
eraal’escolai en els anys posteriors que el nen aprenia atenir en compte el que deia
I'atrei aixi apreniaadialogar. Anys desprésvatenir ocasio de coneixer lacriticaque
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1 La controvérsia so-
bre si el llenguatge infantil co-
menga per ser egocentric o so-
cial, relacionadaamb la contra-
posiciddelesopinionsdePiaget
i deVigotsky, hafet cérrer mol-
tatinta, sovint amb notable des-
coneixement delsseusorigensi
delessevesimplicacions. Piaget
vafer les seves observacions a
laMaisondesPetitsde Ginebra,
escolaadjuntaal centre pedago-
gicquedirigiaClaparedejust al
comencament delasevabrillant
carrera cientifica, i les va pre-
sentar aLelangage et la pensée
chez I’ enfant. Anys després va
comentar |l essevesrecerquesso-
bre el desenvolupament de la
intelligéncia i practicament ja
noesvatornar aocupar del tema
del llenguatge, queell vaconsi-
derar sempre com una conse-
guencia del desenvolupament
intel lectual.

Vigotsky, alaUni6 Sovie-
tica, va coneixer el llibre de
Piaget i, atés que ell defensava
I"origensocial del llenguatgeen
el nen, va exposar la seva dis-
conformitat amb les idees de
Piaget aPensament i Llenguat-
ge, publicat a Russia el 1934.
Considerat I'aillament en que
vivien els psicolegs a Russia a
|’ época estalinista, queel llibre
deVigotsky vaser criticat i que
ell va morir molt aviat, Piaget
novatenir ocasio deconéixer el
seu contingut finsque Brunner
va promoure la publicacié del
llibreen anglésalsEstats Units.
Aleshores, Piaget vaescriureuna
resposta a Vigotsky, que es pot
llegir ala traducci6 a castella
del’ obradeVigotsky, enlaqual
|lamentael desconeixement mutu
i també que Vigotsky sols ha-
gués pogut llegir la seva obra

Vigotsky fela a aguesta denominacid i vaintentar justificar-la, pero la veritat és que
Piaget, després de la seva etapainicial, va comencar |’ elaboraci6 de les seves teories
sobre el desenvolupament de laintel ligénciai va concedir al [lenguatge una atencié
secundaria, jaque per aell eraun subproducte del desenvolupament intel-lectual. De
totamanera, les observacions que haviafet a Jardi d’ infanciadelaMaison des Petits,
prescindint del qualificatiu queelsvaatribuir, sén perfectament justes: un dialeg entre
nens petits sovint és sols una aparenca de dialeg. Com lliguen aquestes observacions
amb el queacabo dedir sobreelsorigensdel llenguatgeenlacomunicacidi enel dialeg?
On situem el didleg? En el comencament o a final dels origens del llenguatge?
Tenint en compteel quehedit abans, em semblaevident queel llenguatge comenca
amb el dideg, jaqued nendialogaabansde comencar aparlar. Pero, si aquestahaestat
lameva primeraafirmacio, aran’ afegeixo unaatra: aquest dialeg inicial ésundialeg
asimeétric, en el qual I'adult en porta la direccid i des del comencament anticipa €l
desenvolupament posterior de I'infant. Quan el didleg és sols gestual, és I’ adult qui
primer interpreta les intencions de I’infant i aixi converteix els seus moviments en
gestos. | quan €l dialeg és encara sols gestual, la mare parla sovint amb € nen per
habituar-lo a la veu humanai a sistema fonétic que haura d emprar. | quan €l nen
comencaaparlar, I'adult simplificaels seu llenguatge per fer-lo mésentenedor. | quan
el nen comenca a intercanviar informacio, |’ adult interpreta les dades que €l nen li
ofereix, enfuncio6 del que sap sobreles sevesintencionsi sobre el context deles dades
ofertes. Aixi, quan el nendiu que havist un pallasso quellencavapilotesdecolors, €ls
seus pares, que saben que haassistit aunafestainfantil i que estan interessats per saber
coms’ ho hapassat, li fan preguntesperqué amplii lainformacidi pugui continuar, aixi,
el didleg. Si el mateix nenarribaal jardi d’infanciao contaaun company el mateix, és
molt possible que e company, que ni sap que ha estat aunafestainfantil ni téinterés
per saber queli hapassat, contesti explicant al seutornquedl téunautomobil nou. Aixi,
I’ observacio de Piaget fa que ens adonem d’ un aspecte essencial del dialeg verbal.
Un didleg és un intercanvi d'informacio, intercanvi unilateral o intercanvi mutu,
gue pot respondre a una pura curiositat intel -lectual, perd que normalment respon als
interessos delsinterlocutors, que busquen atraves del dialeg aconseguir algun tipusde
benefici. Perquélatransmissid delainformaci6 sigui efectiva, cal quel’ emissor tingui
alguna idea sobre €ls interessos del seu interlocutor, per gjustar a aquests la seva
presentacio, i cal, amés, que tingui alguna idea sobre |la manera com I’ interlocutor
interpretaralainformacio. Al comencament del dialeg, aquestaideapréviasobreel que
pensa |’ altre és un mera suposicid i a llarg del dialeg les respostes de I’ interlocutor
permetran rectificar aquestesidees préviesi aprofundir en el coneixement del punt de
vistadel’ altrei modificar lapresentaci6 delapropiainformacio. El didleg ésunatasca
d'interpretacio mdtuai aprendre adialogar vol dir aprendre ainterpretar. Quan el nen
comencaaparlar acasaseva, amb els pares 0 amb els germans més grans, son ells qui
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esfan carrec d'interpretar €l quediui €l quevol dir i ésquan €l nen, alaguarderiao
onsigui que comencaacomunicar pel seu compteamb elsseusiguals, hade comengar
I’esforg interpretatiu. Aprendre ainterpretar no és unatascafacil i encara que Piaget
digui queaixo s aprenal’ escola, laveritat ésque ésun aprenentatgellargi dificil i que
moltes persones en plenamaduresadia oguen com elsnensdelaMai son des Petitsque
observava Piaget i €l's seus dialegs segueixen sent, en gran part, dialegs de sords.

Perd deixant aquest punt, que escapajaal nostre tema, €l que aqui convé destacar
és que, per interpretar les paraules del nostre interlocutor, igual com per suposar la
interpretaci6 queell fadelesnostres, el primer quecal ésqueparlemlamateixallengua.
I, adhuc en una mateixa llengua, una mateixa paraula, 0 una mateixa combinacio de
paraules pot tenir significats molts diferents segons qui la utilitzai segons en quines
condicions lautilitza. La paraula papallona no significa el mateix per aun profa que
per a un naturalista, ni significa el mateix en un context poétic que en un llibre de
zoologia, ni utilitzada en sentit directe que en sentit metaforic. Els significats que els
interlocutorsatribueixen alessevesparaulesal’ interior d' un dialeg estan condicionats
pel context sociocultural i també per laintencionalitat del didleg. Aprendreaparlar vol
dir també aprendre a identificar el significat de les paraulesi de les frases en funcid
d’ aguests condicionaments. Un aprenentatge que comenca amb els primers dialegsi
gue no s acabamai.

DIALEG | MONOLEG EN L’ADQUISICIO DEL LLENGUATGE

Lesobservacions anteriors deixen clar €l paper fonamental del dialegen |’ adquisi-
ci6 del llenguatge i €ls que estudien I’ origen del Ilenguatge des d’ una perspectiva
pragmaticano deixen d'insistir en aquest fet. Menysimportancias hadonat, finsi tot
entre els qui se situen en aquesta orientacio, al fet que molt aviat I'infant utilitza €
Ilenguatge en funcionsno comunicatives. Amb unaexcepcié notabl e, pero, i ésel paper
rellevant que va atorgar Vigotski a parlar solitari, o privat, com s acostuma a
anomenar, com a pas previ per alainterioritzacio del [lenguatge. En una observacio
moltes vegades recordadafanotar que, si observem un nen de cinc o sisanysquejuga
amb les peces d’ un joc de construccions intentant fet una construccié, acompanyala
sevaactivitat amb emissionsvocalsdelesqualsunes semblen estimular i guiar laseva
activitat, mentre que altres donen compte delasituacié deles pecesi delaconstruccio
i semblen gjudar-loaentendrei adominar lasituacio. Amb el temps, €l nen s’ adonaque
pronunciar en veu altales paraulesno té cap objectiui deixadefer-ho, pero aixo novol
dir que les vocalitzacions deixin de produir-se; és simplement que el nen les diu sols
per a€ll, o sigui que lesinterioritza.

Tot seguit tornaré areferir-me a aquest procés. Abans, notem que €l parlar solitari
que observem en aquests casos no és un fenomen primari. Abans que el nen jugui sol
amb les peces delacaixa, algun adult a costat seu li hamostrat com es col -loquen per
fer unaconstruccio i haacompanyat |a seva demostracié amb produccions verbal s del
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primerencai no el que propia-
ment constitueix la seva teoria
del desenvolupament intel-
lectual, i posaenrelacidel quea
la seva obra primerenca havia
anomenat pasd’ egocentrismeal
didleg amb la noci6 de “des-
centracio” en la constitucio de
lesnocionssobreel sobjectes. O
sigui que, de fet, mantingué la
seva posicié de considerar el
|lenguatge com una consegiien-
cia del desenvolupament intel-
lectual, tot i reconeixent que el
nen hadecontrastar el significat
que déna ales paraules amb el
que els donen els dtres.
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mateix tipus que les que després escoltarem al’infant. De manera que, encara que es
tracti d’'un s no comunicatiu del llenguatge, ha estat apres en una situacié comunica-
tiva, abansdeser llenguatge privat hasigut Ilenguatge comunicatiu o social, comtambé
sel’anomena. Pero no és |’ tnic exemple d' Us no comunicatiu del [lenguatge.

Des del comencament de la sevavida, €l nen és actiu i sovint acompanya la seva
activitat motora amb emissions vocals, tant en aquelles activitats que son pures
exhibicionsd’ energiacom enlesquetenen algunafinalitat concreta. El nen donacops
aterraamb un bast6 o colpgja una pedra contraunaatrai al mateix temps emet sons
gue sén simplement I’ acompanyament vocal del’ accié. En altres casos son onomato-
peicsdel’ accié motriu, imiten el sons produits pel basté o per les pedres, i en d' altres
semblen acompanyar i dirigir I’ accio. Més endavant, el nen pot acompanyar I’ accio.
Aixi, I'accio dellencar unapedraenlaire o defer volar un avié de paper, amb paraules
guedescriuen |’ accio: mésalt, pum, hacaigut. A vegades elsacompanyantsverbalsde
I’ acci6 sdn mes complexos: un nen de quatre anys, posat sobre la motocicleta del seu
pare al garatge, no sol imita €l's sons de lamoto en moviment, sind que diu paraulesi
frases dirigides a transelints imaginaris.

De fet, en molts casos la distancia entre el llenguatge comunicatiu i € no
comunicatiu és minsa. Imaginem una situacié molt freqient. El parei la mare estan
asseguts en la part davanteradel cotxe, €l nen ésdarrerei contempla per lafinestreta
€l paisatge de la carretera. Les coses que més desperten la seva atencid son els cotxes
quepasseni, finsi tot, éscapag dedistingir-losper laformai lamarcai aixi ho comunica
al seuspares: Un Seat, Un camio, Un cotxe negre.. . Els pares, detant en tant, responen
alessevesobservacions(Si, hapassat un cotxenegre, Esveritat: ésun Seat), demanera
que es pot qualificar d activitat comunicativa en el marc d’un dialeg. Passa el temps,
els pares estan entretinguts parlant entre ellsi deixen defer casa quediu a nen, que
detotamaneracontinuaenunciant: Un autoblsvermell, Unamoto... sense preocupar-
sedesi li fan caso no.

En altres situacions, I’ activitat verbal del nen és plenament llenguatge solitari. Hi
hanens que abans de dormir, solsalacambra, parlentotssols. A vegades senzillament
juguenamb el sonsqueemeten, perd mésendavant juguenamb lesparaules. | avegades
tambéhi hanensqueen aquestasituaci6 diuen cosesquehanfet o queelshan ocorregut
durant el dia, com una manera de recordar o de reviure les experiencies fetes.

| encaradostipus d’ activitat verbal infantil relacionades amb el parlar solitari. Hi
hanens que sostenen converses amb unaninao amb un animal domestic, gos sobretot,
o, millor que converses, monolegsen elsqualslaninao el gos se suposaque son cients
interessats. No ésfacil d’ observar aquestes situacions perque normalment esfan enla
intimitat, sense estranys. | és una compensacio: |'infant conta el que no sap o no vol
explicar ales persones que té al voltant.

[, per acabar: abans he recordat |les observacions de Vigotsky sobre els nens que
acompanyen la construccio amb un acte verbal que subratllai facilital’ acci6. Pero, en
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moltscasos, bé perqué entreles peces que manejahi haalgunaquetéformade persona,
bé perque €l €els atribueix forma humana, €l nen juga imaginant relats o accions
dramatiquesi expressaen veu altaelsdialegsentre el s personatgesimaginats. Estracta
d'una cosa tan freguient que s utilitza com a tecnica diagnostica i terapeutica. El
psicoleg ofereix al nen una série de peces que representen persones, animals i
construccions, i I'invitaquehi jugui donant per fet quelahistoriaqueimaginaraposara
derelleu els seus problemes. | lahistoriaque el nen imaginanormalment I’ expressaa
travésdedialegs que posaen bocadelesfiguresdel joc. Undialegimaginari, queamb
el temps també es pot interioritzar.

| un darrer exemple. Lamare renya el neni el nen intenta replicar justificant-se,
desprésploriquejai fael bot i, finalment, quan lamare s alunyai ell creu quejano e
pot sentir, diu, dirigint-se aella, Ximple, ximple.

Resumim ara el significat dels exemples adduits.

Enlesprimeresetapesdel llenguatgei, defet, al llarg delanostravida, ladistancia
entreel monolegi el didleg éspetita. | aixo per diversesraons. Laprimeraésquesi és
cert queel llenguatge en €l nen apareix a si d’'undialeg, €l llenguatge té també, desdel
primer moment, unafuncid cognitiva, serveix per adelimitar i organitzar larealitat amb
guéetractem. Quan el nen diu que veu passar un Seat comunicaalsseusparesel queesta
veient, pero el quefaen primer lloc ésintegrar un conjunt de percepcions en un mateix
objectei identificar-lo com un tipus determinat d’ objecte: un cotxe de la marca Seat.
Aquestafuncio cognitivadel llenguatge es pot independitzar molt aviat de lacomuni-
cacio i, molt aviat també, S'interioritza, un punt que Vigotsky posava en relleu.

El segon punt que es despren dels exemples proposats és que el Ilenguatge
interioritzat és propiament [lenguatge solitari, o llenguatge privat, com se |’ acostuma
a anomenar, perqué no surt del propi pensament, perd en readlitat molt sovint és
comunicacio interioritzada, o sigui, que esta ple de dialegs imaginaris, recordats o
anticipats. | quedariasolslareflexié sobre problemes abstractes, dels qualslareflexio
cientifica seria € millor exemple, com a pensament al marge de tota intencié
comunicativa. Pero, finsi tot €l raonament per resoldre un problemaabstracte, sigui un
teorema geometric o un problemad’ escacs, esjustificamillor si S'imaginaque € que
pretén el raonament ésrefutar |esobjeccionsd’ un contradictor possible. | espot creure,
per tant, que larad és sempre no sols discursiva sind dialogant o dialectica.

| un darrer punt. El nen que diu ximple dirigint-se ala seva mare que s alunya,
utilitza una forma especial de comunicaci6, una comunicacié unilateral que aviat
sinterioritza, i, s el nen ho diu mentalment i no en veu ata, ho pot dir finsi tot quan
lamare és a prop. Amb aixo, € nen fa un descobriment de la més alta importancia:
s adona que €l seu llenguatge interioritzat, €l que ell pensai es diu mentalment a si
mateix, no és percebut pels altres o sigui que és estrictament privat, i descobreix aixi
lapropiaintimitat. Enrealitat, aquest descobriment jal’ hafet abans, puix queabansque
aprengui aparlar jas haadonat que les sevesintencions no coincideixen amb lesdels
altresi s'haadonat també queel dolor que€ll sent no el poden sentir elsaltresigual que
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ell, per molt que s exclamin. Per0 el [lenguatge interioritzat donaun nou significat ala
intimitat i lafamésclarament perceptible. Mentrequelaintimitat lligadaalapercepcio
del dolor, i laintimitat Iligada a la intencionalitat del desig i de rebuig, és difusai
dificilment expressable, laintimitat lligadaal llenguatge estradueix enlaconsciéncia
ddl jo, ésel lloc de lanostra historia personal feta de recordsi de projectes: € lloc de
ladeliberacio i de les decisions.

TRES PERSPECTIVES TEORIQUES | METODOL OGIQUES

Els comentaris que hefet sobretresaspectesdel’inici del llenguatge alainfantesa
—I" adquisicié del's pronoms personals, el que Piaget anomenavallenguatge egocentric
i els usos no comunicatius del llenguatge o sigui €l llenguatge privat— em permeten
posar en relleu € que considero que és €l problema principal dels estudis contempo-
ranissobred llenguatge, i ésl’ existenciademodel sexplicatiusdiferentsi independents
entre si. Basicament aquests models es poden reduir atres.

1. Totselsnensdel mon, sigui quinasigui lallenguaque senten parlar al seu voltant
i sigui quinasigui lasevasituaci6 personal i social, comencen aparlar practicament a
la mateixa edat i €ls seus aprenentatges linglistics segueixen €l mateix ordre i la
mateixa seqlienciatemporal . D’ aqui ésfacil deduir quel’ aparici6 del llenguatge ésla
conseqliencia d’' un desenvolupament biologic i, més concretament, del teixit nervios
i de les estructures cerebrals que donen a nen la capacitat d’'analitzar els inputs
linglistics que rep i deduir-ne regularitats i estructures sintactiques i lexiques. Des
d’ aquesta perspectiva, € llenguatge es concep fonamentalment com una capacitat
cognitiva, tant si se'l considera, com felaPiaget, senzillament com un subproducte del
desenvolupament de la intel ligencia general, com si es pensa, seguint Chomsky o
Fodor, que laintel-ligéncia verbal constitueix una capacitat cognitiva especifica.

Entot cas, ésclar que, desd’ aquestaperspectiva, I’ observacioi I estudi delacomu-
nicaci6 gestual anterior alaverbal ésirrellevant per explicar I’ origen de laverbalitat,
igual com ésindtil tenir en compte les diferents intencions amb que el nen parla, o €
fet quehofaci en el marc d’un monoleg o d’undialeg. Del que estractaésd’ aclarir els
mecanismes pelsqualsel nenanalitzal’ estructuramorfosintacticai |exicadelesfrases
queescolta, lamaneracom endedueix reglesi n’ assajal’ aplicacid en formade produc-
cionsverbals, i aixi finsarribar a ple domini de lallengua amb qué esta en contacte.

Com és sabut, aquest plantejament cognitivista és € que avui predomina en la
lingUisticai també en lapsicolingisticai, per tant, en I’ estudi del [lenguatge infantil.
Admet, pero, diferents variants que van des de presentar € desenvolupament del
[lenguatge en €l nen com un procés d’ adquisicié lineal i formal, aentendre’| com una
construccio més o menys complexa.
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2. Unnen que, d’ acord amb lesidees de Piaget, desenvolupésla seva capacitat in-
tel-lectual manegjant els objectes que té al seu abast i que, d’acord amb les idees de
Chomsky, disposés d’un dispositiu que li permetés deduir de les emissions verbals
sentides per unaradio o un magnetofon lesreglesdelagramaticad’ unallengua, i fins
i tot el ssignificatssemantics, resultaevident queno aprendriaaparlar. El nensolsapren
aparlar en el s delarelacié amb atres persones: lamare en primer lloc, que no sols
li proposaun model de llenguaque ell pot analitzar i adoptar sind que abans que aixo
li ofereix lanecessitat i el desig de comunicar. | la comunicacié comenga molt abans
delesprimeresproduccionsverbals, jaquel’ infant desdel comencament delasevavida
estaen comunicacié amblasevamarei amb elsqui I’ envolten, en un did eg que primer
és sols afectiu, perd que molt aviat és pragmatic i intencional fins arribar a fer-se
significatiu, una comunicaci6 que es basa exclusivament en gestosi que té [loc abans
que el nen pronuncii les primeres paraules. | quan el nen comencaaparlar, utilitzales
paraules per aconseguir €l mateix que abansfeiaamb el sgestos, perd amb méseficacia.

Aquesta manera d'estudiar €l llenguatge, que posa en primer lloc la funcio
commutativa, és propia dels qui es dediquen a estudiar la pragmatica del llenguatge.
Pero la veritat és que actualment, entre els estudiosos del [lenguatge infantil, no son
majoria ni de bon tros els qui segueixen aquesta via.

3. Quedaencaraunaterceramanerade plantejar I’ estudi del’ origeni del desenvo-
lupament del Ilenguatgeinfantil: laqueparteix delaconsideraci 6 queel nenaprénapar-
lar enunallenguadeterminadai que unallenguaésen primer llocunfet social i cultural
que reflecteix en el seu conjunt, i en cada un dels seus elements, la culturaala qual
serveix de vehicle. Aquesta perspectiva, a seu torn, es pot entendre, com esfadesde
Humboldt, amb el que podem anomenar «nacionalisme linglistic» —en el sentit que
cada llengua és I’ expressié verbal d'una cultura nacional— o bé, com ho fan molts
marxistes, Batkhin per exemple, considerant que la llengua té sempre una carrega
ideologica, i que aquestaideologiaimplicitaen lallenguatendeix aser ladelaclasse
dominant, encara que cada classei cadagrup s esforcin per adaptar el llenguatge ala
sevavisié del mon.

Desd’ aguestaperspectiva, € procésd’ adquisicid del [lenguatgeno solscomportara
I" adquisicio d’ una determinada concepcio de laredlitat sind que significara el mode-
latge dels comportaments socials del nen en funcié delsusoslinguistics, finsarribar al
modelatge delapropiapersonalitat i del seu sistemadevalors. Eslaperspectivaen qué
avui sesituen elsantropolegs culturalsi laque assumeixen el's adeptes delapsicologia
cultural quan estudien €l llenguatge infantil inspirant-se en les idees de Vigotsky.

Cadaunadelestres perspectivesimplicaun model tedric, unadeterminadamanera

d’ entendrelanaturalesahumanai lanaturalesadel llenguatge, i cadaunadelestresim-
plica, a seutorn, unaopcié metodol 0gicasobreel tipusdefenomensaconsiderar, i so-

56




Tres perspectives en |’ estudi del llenguatge infantil

breel tipusd explicacionsaproposar. | cadaunad’ elleséslegitimai valuosa, té raons
poderoses quelajustifiqueni pot oferir resultats altament interessants. De maneraque
el resultat total és altament positiu i resulta evident que en els darrers cinquanta anys
hem avancat molt en €l coneixement del Ilenguatge infantil i no sols en la descripcio
siné en I’ explicacid. Perd, malgrat €l cami recorregut, és evident que cap de les tres
perspectivesanalitzadesno espot considerar suficient ni, per tant, excloent delesaltres.
En molts aspectes del llenguatge infantil, I apel-lacié a una sola de les perspectives
citades resulta clarament insuficient, una dificultat que s acostuma a resoldre, bé
renunciant aocupar-se dels aspectes de I adquisicid que no encaixen en €l marc teoric
adoptat, bé afegint a les explicacions propies alguns elements de les alienes o bé
senzillament amb una actitud ecl éctica que addicionaresultats, oblidant les contradic-
cions metodologiquesi conceptuals que implical’ addicio.

Esevident que cap d’ aquestes solucions no es pot considerar satisfactoria. Per anar
meés lluny, cal tenir en compte que els tres model s tedrics considerats responen atres
concepcions diferents del que és la naturalesa de I’ ésser huma com a persona capag,
entre altres coses, de parlar. Per ala primera, I’ ésser huma és un individu biologic
altament desenvolupat i €l seu estudi cau dinsdel camp delescienciesdelanaturalesa,
finsi tot si el recursaexplicacionsdetipusformal fainnecessarialareduccio acauses
materials. Per alasegona, I’ ésser humacom apersona sols es constitueix com atal en
relaciambaltres. | per alatercera, I’ ésser humasolsesconstitueix comatal enel marc
d’ unasocietat. Vist que lestres perspectives estan plenament justificades, entenc que
una concepcio satisfactoria de I’ ésser huma, capag de servir de principi explicatiu,
hauria d’ integrar aquestes tres perspectives en una unitat, perd em temo que aquesta
fonamentaci6 desbordaria el marc del que avui es consideralametodologia cientifica
propiade laciencianatural.

MIQUEL SiGUAN
Universitat Pompeu Fabra
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