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1. JUSTIFICACIO

Aquesta recerca, guardonada amb un Ajut per a la Recerca de la Societat Catalana de Pedagogia
I'any 1992, ens presenta la situaci6 real de la llengua catalana a les escoles a principis dels anys noran-
ta, moment en que el marc legislatiu sembla que es troba en un equilibri correcte, perd aixd no es re-
flecteix tan clarament en la realitat de les escoles de I'area metropolitana de Barcelona. Pensem que
precisament per aquesta dicotomia pot ser interessant coneixer més a fons aquesta realitat, a partir
d'una recerca realitzada en una mostra d’escoles de I'area geografica esmentada.

Avui, al principi de la década dels noranta, la situaci6 legislativa ha anat polint, més de manera
qualitativa que quantitativa, la normativa que regula la llengua catalana com a llengua vehicular i d’a-
prenentatge, perd l'avang en l'elaboracié dels materials curriculars encara considerem que es troba
massa ralentit.

Esperem poder presentar en una propera ocasio les dades corresponents a I'estudi comparatiu so-
bre els materials curriculars en llengua catalana per a la intervencid educativa, entre principis i finals
d’aquesta década.

I ja per acabar aquesta presentacio, voldriem donar les gracies a totes aquelles persones que han
col-laborat amb aquesta recerca: a la senyora Adela Fonts, coordinadora del Pla Intensiu de Normalit-
zaci6 Linguistica (PINL) de I'Hospitalet de Llobregat; al senyor Francesc Rovira i el senyor Josep Liz,
coordinadors d’alguns PINL de la zona analitzada; al senyor Joan Josep Jansana, del Servei d’Ense-
nyament del Catala (SEDEC), i, d’'una manera molt especial, a tots els mestres i les mestres de les esco-
les que han configurat la mostra seleccionada de les cinc comarques catalanes. Gracies a totes i a tots.

2. INTRODUCCIO GENERAL

Aquesta recerca pretén donar a coneixer la realitat de la llengua catalana a les nostres escoles du-
rant la primera meitat dels anys noranta, a través d’un enfocament doble:

— Partir d’'un primer marc tedric per recordar, de manera general, els passos realitzats a través
del temps, per tal de fer realitat la ubicaci6 de la llengua catalana a les escoles, amb totes les influén-
cies de caire social i politic que I'acompanyen.

— Aprofundir en una primera aproximacié a aquesta realitat a 'drea metropolitana de Barce-
lona, zona amb una interpolacié notable entre poblacid originaria d’altres comunitats autdnomes es-
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panyoles i paisos estrangers, amb una llengua diferent a la catalana. Tanmateix, som conscients de
l'existéncia d’altres estudis realitzats especificament en els districtes que configuren la ciutat de Bar-
celona, també amb una conviveéncia interlingiistica interessant, als quals també farem referéncia.

3. MARC TEORIC DE LEDUCACIO BILINGUE

3.1. INTRODUCCIO

El blingiiisme és un fenomen important que cal tenir en compte en els paisos on es dona la utilitza-
ci6 de més d’una llengua, sigui de manera minoritaria o majoritaria, i que afecta 1dgicament els individus
que s’hi troben vivint. Avui, fins i tot es prefereix la denominaci6 de multilingtiisme, que va més enlla del
bilingiiisme, a causa de la diversitat de llengties en contacte que es donen en la nostra civilitzacio.

Linterés del bilingtiisme per part d’educadors i de psicolegs, a causa de les conseqiiéncies que pot
tenir en la formaci6 de l'individu, sera ampliat més endavant per part dels socidlegs, com a element de
conflicte entre cultures.

Des d’'una vessant educativa, el bilingiiisme interessa els educadors del Renaixement (Llull, Rous-
seau, Pestalozzi...), els quals pretenen afavorir la utilitzacié de les llenglies conegudes com a vulgars
davant el llati culte. Podem considerar Saer i els seus collaboradors com als pioners, I'any 1917, dels
primers estudis cientifics sobre aquest tema, que posteriorment aniran prenent cos i donant-se a conéi-
xer a través de diferents jornades i congressos, com el cas del Congrés de 'Educacié Nova del 1932.
No podem obviar la importancia que posseeix la Segona Guerra Mundial (1939-1945) per a la barreja
de llengties i cultures.

Sobre el bilingtiisme s’han desenvolupat recerques diverses que han donat com a resultat concep-
tualitzacions i enfocaments ben diferents, de caire descriptiu, normatiu o metodologic; pero ens inte-
ressa remarcar, d’'una manera especial, els autors que han treballat més en el nostre pais: Gali (1932),
Pla (1965), Vallverda (1970), Arnau (1972), Barnils (1975), Siguan (1976) i Vila (1983), entre d’altres.

3.2. TIPOLOGIES DE PROGRAMES BILINGUES

A partir de les diferents variables que intervenen en tot fenomen bilingiie, com sén la llengua i la
cultura, el medi d’educaci6 i els objectius sociolingtistics pretesos, podem parlar, segons Skutnabb-
Kangas i Cummins (1988), de quatre tipus de programes bilingles: de segregacio, de submersi6 o tran-
sici6, de manteniment i d’'immersid; s’ha experimentat que aquests dos darrers arriben a generar alum-
nes bilingties i biculturals, dins un marc escolar exitds.

Les diferents experiéncies realitzades entorn els programes bilinglies reflecteixen dues posicions
ben oposades: la idea que una major exposicié de la L2 condueix a millors resultats, i la idea que val
més anar a poc a poc i que l'exposicid abusiva de la L2 no sempre porta a resultats Optims.

Seguidament, presentem els trets més interessants de cadascuna d’aquestes idees.

3.2.1. Programes de segregacio

La L1 és utilitzada com a mitja d’instruccio, i la L2 és ensenyada com a materia durant un nombre
concret d’hores setmanals; aixi, existird sempre una predominancga de la L1 per damunt de la L2. S’ha
comprovat, perd, que, en general, els resultats que es produeixen acostumen a ser pobres i amb bai-

xos nivells de competéncia en ambdues llengties.
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3.2.2.  Programes de submersio o transicionals

La L1, dominant i sense contrincants, determina els programes lingiiistics, amb Iinic objectiu que
sigui assimilada. Conseqiientment, es perden la llengua i cultura propies (L2). Els resultats han mos-
trat que els alumnes no acostumen a progressar gaire, alhora que van perdent la llengua i la cultura
propies.

Als EUA i a Suécia, basicament, han aplicat I'alternativa dels «programes de bilingiiisme transicio-
nal, caracteritzats per ensenyar primer en la L1 i incorporar progressivament la L2. Aquests programes
de bilingtiisme transicional poden optar per dos models diferenciats:

— Model de transicio primerenca. 1a 12 es comenga a utilitzar al parvulari durant un temps re-
duit. S’elimina cap a segon curs de primaria. Solament s'utilitzard més endavant per clarificar i donar
suport a la instrucci6, que es realitza en la L1.

— Model de transicio tardana. La L1 i la 12 s'utilitzen de manera equilibrada per ensenyar con-
tinguts, fins que la L1 s’estableix definitivament a cinqueé de primaria, aproximadament.

3.2.3. Programes de manteniment

Pretenen afavorir el pluralisme lingtistic i cultural, i, conseqiientment, la igualtat social, malgrat la
realitat de la poblaci6 on la L2 sigui minoritaria. Tot el curriculum escolar s'imparteix en L1 i L2 de ma-
nera paral-lela i equilibrada. Els resultats obtinguts fins al moment, tant a nivell escolar com social, han
sigut d’un éxit remarcable. McLaughin (1985) assenyala la superioritat d’aquest tipus de programes da-
vant els dos esmentats anteriorment, a causa de raons de tipus sociologic, politic, economic i psico-
educatiu.

3.2.4. Programes d’immersio

Es dirigeixen a alumnes de llengua i cultura majoritariament L1, perd per als quals 'ensenyament
es realitza prioritariament en L2 de manera intensa durant els primers anys, tot i que hi ha una varietat
amplia de models segons els diferents elements contextuals: hi ha models en qué I'ensenyament en L2
es dona en totes o la majoria de les matéries del curriculum al llarg de I’escolaritat obligatoria, i n’hi ha
draltres en que la seqtiéncia i intensitat de la instruccié en la L1 i la L2 va canviant. S6n programes que,
a banda d’afavorir el biculturalisme, promouen el «bilingtiisme additius, perqué sumen al coneixement
de la llengua i la cultura familiar propies (L1) el coneixement de I'altra llengua i l'altra cultura a nivell
escolar i social (L2). Els resultats han arribat a un grau d’éxit elevat tant quant al coneixement d’amb-
dues llenglies, com al rendiment académic, com fins i tot a les actituds de I'alumne mateix.

Aquesta experiencia es va iniciar al Canada, dirigida a 'alumnat anglofon, i, posterioment, es va
extrapolar a I'Estat espanyol, sobretot a Catalunya (on comptem amb diverses experiéncies) i el Pais
Basc (Sierra, 1991, ens n’ofereix una visi6 general) amb alumnes castellanoparlants. En aquests mo-
ments, els EUA i Finlandia desenvolupen, de manera experimental, noves variants d’aquests progra-
mes en llenglies diferents.

Existeixen diferents models, d’entre els que Arnau i er al. (1992) destaquen els segiients:

—  Model d’immersic primerenca. Pot ser total (practicament tot o bé tot I'ensenyament dels pri-
mers anys es realitza en L2, i la L1 s'introdueix a partir de segon, a poc a poc i de manera progressiva;
a cinque arriba a assolir un 60 % de I'ensenyament), o bé parcial (I'ensenyament en L2 no és tan intens,
i es tendeix a un cert equilibri entre ambdues llengiies des del primer moment).
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—  Model d’immersié retardada. S'inicia 'ensenyament en L1, i es dedica un temps breu diari a la
12; més endavant, durant dos anys (normalment, quart i cinque) es realitzara tot en L2, i, a continuacio,
hi haura equilibri entre ambdues llengiies.

—  Model d’immersio tardana. La 11 s'utilitza fins gairebé el final de 'educacié primaria de ma-
nera dominant, i es compleixen els minims legals de dedicaci6 a la L2. A partir d’aqui, s’inicia durant
un parell d’anys I's intensiu de I'ensenyament en L2, i, a continuacio, es desenvolupa un equilibri en-
tre ambdues llengties.

—  Model d’immersié canviada. S'inicia 'ensenyament en L2, malgrat que aquesta sigui minorita-
ria en el context; més endavant, t€ lloc un equilibri entre la L2 ila L1. La darrera fase es caracteritza per
lexisténcia d’un percentatge superior de la L1 en 'ambit instructiu.

4. FEL TRACTAMENT DE LA LLENGUA CATALANA A LES NOSTRES ESCOLES

4.1. LA LLENGUA CATALANA A CATALUNYA

Entre els anys 1950 i 1975 té lloc una forta immigracié a Catalunya, que coincideix amb una ho-
mogeneitzacié lingtiistica a Espanya, sense cap mena de proteccio envers la llengua catalana.

Amb la instauracio de la democricia a Espanya, la situacio de la llengua catalana ha anat variant, ja
que s’han anat reconeixent les llengties propies de cada territori autonom. L'any 1980 es crea la Direc-
ci6 General de Politica Lingiistica (DGPL) amb l'objectiu de fomentar el coneixement, la utilitzacio i la
divulgacio de la llengua catalana per tot el territori catala. Tres anys més tard (6 d’abril de 1983), &s apro-
vada la Llei de normalitzacio lingtiistica a Catalunya, a partir de la qual comencen a desenvolupar-se al-
guns serveis que permeten fer realitat el triple objectiu esmentat, com son els serveis municipals de ca-
tald (SMC) o bé els centres de normalitzacié lingiiistica (CNL), uns de caracter més local que d’altres.

La creaci6 i el desenvolupament d’aquests serveis és més accelerada en unes zones que en d’al-
tres; els factors cabdals sén el nombre d’habitants d’una localitat i el grau d’immigracié que t€ aquesta
localitat. Aixi doncs, el 1992 es comptabilitzen vint serveis municipals de catala a 'area metropolitana
de Barcelona (vuit al Baix Llobregat, sis entre el Vallés Oriental i el Vallés Occidental, tres al Maresme
i tres al Barcelonés).

El Valleés Occidental (Sabadell) i el Baix Llobregat (Molins de Rei) prenen el paper capdavanter
quant als centres de normalitzaci6 lingiiistica en 'ambit comarcal, els quals aniran augmentant a les
comarques de I'drea metropolitana. L'Hospitalet i Badalona (ambdds del Barcelones) creen centres de
normalitzacio lingiiistica exclusivament municipals, i es desenvolupa la politica que, com més propers
es troben de la ciutat de Barcelona, més abasten la zona municipal i, com més allunyats, es decanten
més per la zona comarcal.

Lexperiéncia de normalitzacio lingiiistica portada a terme a Catalunya és un exemple capdavanter a
Europa, perd tot i que som optimistes arrel dels resultats obtinguts fins ara, encara resta un llarg cami per fer.

4.2. LA REALITAT DE LA LLENGUA CATALANA A LES ESCOLES

L’apartat anterior ens ha mostrat, a grans trets, 'evolucié de la llengua catalana des de mitjan segle,
tenint present com aquesta influeix i com és influenciada notablement per I'escola.

Una relaci6 explicita i exhaustiva dels diferents periodes que travessa I'ensenyament de la llengua
catalana a l'escola, aixi com I'ambient legal que es respira paral-lelament en ambit social, els podem
trobar en el treball de Rius (1991).

Un altre element important per a aquesta evolucio és el col-lectiu de mestres interessat a ensenyar
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el catala a alumnes castellanoparlants, basant-se en el Decret d’ensenyament obligatori del catala que
apareix a principis de 1980. Els resultats van ser gairebé nuls (I Simposi sobre 'Ensenyament del Catala
a Alumnes No Catalanoparlants, abril 1981). Es conclou que cal una pressié més forta per arribar a ser
un ensenyament més efectiu, i aquesta pressio és un element catalitzador perqué es desenvolupin els
programes d’'immersio.

La Llei de normalitzaci6 lingtiistica a Catalunya (1983) esmenta textualment que «saber catala és un
dret de tots els infants de Catalunyan.

Des del mateix Departament d’Ensenyament, s’inicien diferents experiéncies per tal que les esco-
les assoleixin plenament I'Gs de la llengua catalana:

— através de programes de catald progressiu, en els quals s’intensifica el catala a través d’activi-
tats i horaris que a poc a poc es van ampliant;

— através de programes de doble via, en que es déna un paral-lelisme entre les classes (unes
treballen solament en llengua castellana i les altres, en catalana), i

— a través de programes d’immersi6, iniciant des de I'entrada a l'escola la utilitzacié exclusiva
de la llengua catalana, i preservant-se I"is de la llengua castellana a nivell familiar i/o en el nombre
d’hores establertes pel curriculum escolar.

La formaci6 del professorat queda regulada a partir de I'any 1985, a través de I'obligatorietat del ti-
tol de catala, mitjancant els cursos de reciclatge. Segons xifres del SEDEC (1991), les comarques del
Barceloneés, el Baix Llobregat i ’Anoia son les que presenten un percentatge més reduit quant a la for-
maci6 docent, i no es troben diferéncies significatives segons la tipologia d’escola; en canvi, el Vallés
supera, en 'ambit de I'escola publica, la mitjana de Catalunya.

També a partir del 1985 comencen a posar-se en marxa un bon nombre d’aquests cursos de reci-
clatge (que permeten obtenir el certificat de capacitacié i també el de mestre de catald). Per tant, es pot
assegurar que el 1992 la major part de mestres es trobaven immersos en un sistema educatiu bilingiie.
Els resultats optims d’aquest bilingliisme en 'ambit docent repercuteixen, logicament, en els alumnes,
segons les dades aportades per Serra i Vila (1991) en la recerca amb els alumnes que van acabar I'edu-
cacié primaria el 1990 (vegeu la taula 1).

La taula 1 ens permet observar I'existéncia d'un predomini de la llengua castellana per damunt de
la catalana, sense diferéncies excessivament significatives, encara que trobem una divergéncia més
gran en unes arees de la llengua (comprensio oral, expressié oral) que en unes altres (comprensi6 es-
crita, expressid escrita).

TAULA 1
Nivell de coneixement de la llengua catalana i llengua castellana dels alumnes
en acabar l'educacio primaria l'any 1990 (Serra i Vila, 1991), expressat en percentaiges

Ll. catalana Ll. castellana
Comprensid oral 66,42 81,84
Ortografia 78,72 : 90,10
Comprensid escrita 73,68 80,04
Expressio escrita 72,24 79,56
Expressi6 oral 72,25 85,16
Lectura 77,98 89,60

Per tal que els resultats dels cursos de reciclatge siguin encara més efectius, es desenvolupen, a
través dels centres de normalitzacio lingtiistica, els plans intensius de normalitzaci6 lingiiistica (PINL),
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des del SEDEC, organitzats en quatre fases: informacio (coneixement de la situacio), planificaci6 (for-
mulacié d’un pla d’actuaci6 util i realista), execucio (aplicaci6 del pla esmentat) i avaluaci6 (compro-
vaci6 detallada sobre el funcionament del pla). '

Seguint la classificacié de Vallverda, Rius (1991) diferencia quatre tipologies d’escoles segons la
llengua que utilitzen a 'ensenyament:

—  Estatiques: es fan regularment algunes arees en catala (24 %).

—  Evolutives: en cada curs s’incorporen noves unitats en catala (39 %).
—  En castelld: es fa tot I'ensenyament en castella (1 %).

—  En catald: es fa tot 'ensenyament en catala (36 %).

5. ELS MATERIALS CURRICULARS PER TREBALLAR LA LLENGUA CATALANA

5.1. INTRODUCCIO

En el moment de reflexionar sobre les estrategies d’intervencio, dins el procés d’ensenyament-
aprenentatge, un dels aspectes que hem de tenir més en compte gira al voltant dels materials més ade-
quats per assolir els objetius proposats, influenciats alhora per tres forces diferents perd interrelaciona-
des: ldgica (transmissié de continguts), psicologica (adequaci6 als alumnes i el seu context) i social
(conscienciacié de la importancia de congéixer i utilitzar la llengua catalana).

Segons assenyala Antanez (1991, p. 98): No pot existir relaci6 entre ensenyament i aprenentatge
sense un material per portar-la a terme», idea que completa Zabalza (1989), el qual combina dues fa-
cetes: la del discurs pedagogic (qué val la pena, qué cal seleccionar...) i la didacticotécnica (quins
aprenentatges, quins materials...).

Ningl no dubta de l'efecte impactant que els materials han exercit i exerceixen, com a mitjans
educatius o bé instruments t&cnics, sobre I'activitat real del professorat; perd també hem d’ésser cons-
cients que a vegades han col-laborat a la simplificacio, la rutina i la dependéncia de les nostres escoles,
i han format part, amb major o menor consciéncia, del joc d’alguns amb un rerefons econdmic i amb
un coneixement infim de la realitat de I'aula.

Aquests materials, tractats de manera aillada, sense una aplicaci6 i/o contextualitzacio adequada,
no posseeixen tot el valor educatiu que de per si contenen. Els materials no suposen I'element fona-
mental per tal que un alumne aprengui bé la llengua catalana, sind que son necessaris altres factors,
com el coneixement, la utilitzacié i una actitud favorable, entre d’altres, d’aquells éssers humans que
envolten 'alumne, juntament amb tots aquells altres factors de caracter contextual.

L’Administracié mateix i fins al darrer professor estan d’acord amb la necessitat d’'una millora qua-
litativa, traduida per la Reforma sota un nou model d’ensenyament-aprenentatge, en el qual destaquen
dos eixos renovadors: la promoci6 professional dels docents i la dotacié de més recursos humans i
materials. Aquests eixos sén corroborats per la LOGSE a través del articles segients:

Article 57.4. Las administraciones educativas fomentaran la autonomia pedagdgica y organizativa
de los centros y favorecerin y estimularan el trabajo en equipo de los profesores.

Article 58.1.  Los centros estaran dotados de los recursos educativos, humanos y materiales nece-
sarios para garantizar una ensefianza de calidad.

En el nostre cas, a través dels plans intensius de normalitzacié lingiiistica, sha dotat el professorat
de recursos, tant humans com materials, cada curs amb una qualitat millor, que han collaborat a anar
més enlla de l'exclusivitzacio en el llibre de text o bé de lectura de llengua catalana.
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5.2.  CARACTERISTIQUES DELS MATERIALS CURRICULARS

De manera molt general i sense pretendre entrar en I'anilisi de cadascuna d’elles, presentem a
continuacio les caracteristiques que considerem que han de posseir, per norma general, els materials
curriculars aplicables a I'area de llengua:

— Servir de suport a la tasca realitzada pel professorat, que se’n mantindra independent en tot
moment i els controlara.

— Permetre el desenvolupament professional del docent, tant quant a la presa de decisions com
a la realitzacié d’activitats.

— Adaptar-se a la diversitat de 'alumnat, amb capacitats, necessitats i/o interessos diferents.

— Respectar els diferents ritmes d’aprenentatge de I'alumnat, i oferir una varietat amplia d’activi-
tats, explicites o implicites, per seleccionar i/o experimentar.

— Acollir els tres tipus de continguts vertebradors dels dissenys curriculars: conceptuals, proce-
dimentals i actitudinals.

— Propiciar la recerca cap a nous enfocaments, sense oblidar el tractament dels temes transver-
sals de la Reforma.

— Incloure cert nivell de dificultat que provoqui la reflexio i la recerca per part de 'alumnat,
com a temes basics per a I'evolucié progressiva cap a 'aprenentatge comprensiu i significatiu.

— Col'laborar per consolidar els objetius terminals de final d’etapa, aspecte que implica una re-
flexi6 detallada i una planificacio inicial.

— Englobar una forta dosi de realisme i de contextualitzacio, per tal d’assolir una rendibilitat
maxima.

— Estar obert a perspectives amplies, amb possibilitats de reestructuracio i adaptabilitat a alum-
nes i contextos diversos.

5.3. ELS MATERIALS CURRICULARS EXISTENTS PER TREBALLAR LA LLENGUA CATALANA

Els materials curriculars sén objecte d’elaboracié i de consum influenciats per aspectes de caire
educatiu i econdmic, perd, com a professionals de I'educacio, cal que hi reflexionem a fons.

La politica d’elaboraci6 i de difusi6 de materials posseeix una importancia decisiva en la configu-
raci6 i el desenvolupament del curriculum. Practicament ’Administracio i les editorials han estat les
dues tniques forces a les quals ha estat sotmesa la determinacié curricular en el nostre pais. En 'ambit
de la llengua catalana, un percentatge elevadissim s’ha concentrat en el llibre de text de llengua i el de
lectura, perd podem assenyalar que, a partir de I'actuacié dels plans intensius de normalitzacio lingiis-
tica, el Servei d’Ensenyament del Catala ha destinat partides exclusives per a la creacioé de materials so-
bre la llengua, materials normalment en forma de dossier de tema monografic que inclou una referén-
cia tedrica breu seguida de diferents exemplificacions, algunes d’originals i d’altres de fotocopiades de
diferents documents escrits (llibres de text, contes, revistes infantils i juvenils...).

Una mostra d’aquest interes de I’Administracié catalana per 'elaboraci6 i la difusié de materials
curriculars es reflecteix en la fase 1 de la Recerca sobre els materials curriculars com a elements fona-
mentals en la intervencio educativa en l'drea de llengua catalana elaborada en el context de I'Hospi-
talet de Llobregat pel mateix equip de recerca al llarg del curs 1991-1992 (Martinez, Mena, Rajadell;
1992), en la qual van ser analitzats els diferents materials curriculars proporcionats pel Servei d’Ense-
nyament del Catala, a través dels seminaris de llengua catalana oferts pel Pla Intensiu de Normalitzacid
Lingtistica d’aquest municipi. Es va elaborar explicitament un ampli qiiestionari per efectuar el buidat
dels diferents aspectes generals, técnics i pedagdgics sobre un total de vuitanta-dos materials.

Cal recordar que aquests materials curriculars també s’han difés en d’altres municipis catalans, a
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través de seminaris paral-lels per a professors/res de llengua catalana organitzats pels diferents plans
intensius de normalitzaci6 linglistica.

No podem ni volem oblidar la tasca del professorat a nivell individual o bé d’algun col'lectiu de
professors/res de diferents nivells educatius perd amb el denominador comt d’haver d'impartir les
classes de llengua catalana, que han elaborat materials diversos, perd amb una difusié reduida i fins i
tot practicament nul-la.

El llibre de text, obligatori a les escoles i avalat per '’Administracié mateix, es va dissenyar en un
principi com a eina facilitadora de la tasca docent, pero s’ha convertit en I'eix vertebrador de la practi-
ca educativa, segons ens assenyala Area (1991, p. 69): d...] a diferencia de la mayoria de recursos, pro-
pone, condiciona e incluso impone un determinado proyecto de desarrollo del curriculo.»

Tampoc no podem deixar d’assenyalar els principals inconvenients de I'ds indiscriminat del llibre
de text:

— Homogeneitzaci6 de 'aprenentatge, a partir d’esquemes i de propostes estandarditzades, sen-
se tenir en compte les diferéncies individuals.

—  Control curricular, amb la qual cosa es converteix en el material que garanteix la fidelitat edu-
cativa i legal a través de la implementaci6 a l'aula.

— Desprofessionalitzacio del professorat, deguda a la pérdua de responsabilitat en la presa de
decisions.

Des del punt de vista legislatiu, en el titol I de la Llei de normalitzaci6 lingtistica a Catalunya
(1983), es tracta el tema de I'ensenyament de manera exclusiva; temes com I'ensenyament obligatori
en llengua catalana o bé la formaci6é permanent dels mestres i adults es troben especificats a través
dels diferents articles (concretament del 14 al 20), i no trobem cap tipus de referéncia entorn els mate-
rials curriculars, ni tan sols no s’esmenta el llibre de text. El llibre com a mitja de comunicaci6 apareix
esmentat al titol 111 de la Llei.

Tot i aix0, el Programa d’Immersi6 Lingtistica Escolar a Catalunya, dins 'apartat dedicat a semina-
ris, esmenta textualment I'existéncia d’un «eminari d’elaboraci6é de material> en el qual es remarca que
des del Servei es potenciara la realitzacié de més seminaris amb aquesta dinamica, pero no en tenim
cap més informacio.

Un altre apartat fonamental d’analisi dels materials curriculars son els seus consumidors. El primer
interessat és el professorat, que acostuma a invertir poc temps en tasques relacionades amb I'elabora-
ci6, la selecci6 i la valoracié dels materials; presenta de vegades una certa resisténcia a la novetat, i
posseeix una conceptualitzacié de 'ensenyament que I'influira en el tractament atorgat als materials.
Cada vegada se li exigeix més, mentre els sistemes de formaci6 i d’actualizacié avancen massa a poc
a poc.

Mitjangant el Servei de Catala, amb els diferents seminaris, s’ha ofert un ventall ampli de propostes
de formaci6 i de materials, tot i que la realitat, tal com s’afirma des del Servei mateix i com confirmen
les escoles, sovint és la que assenyala un benefici de caire individualista. El professor que assisteix al
seminari sembla que es guarda massa la informaci6 i la documentacié que rep, enlloc de donar-la a
coneixer a la resta de companys i companyes. Sera degut a la manca de temps per donar la informacio
als altres?, serd per egoisme propi de no compartir el material?, serd per una gestié potser inadequada
en el centre? Aquests sén alguns dels interrogants que ens plantegem, perd als quals encara no hem
trobat una resposta definitiva.

Fomentar les actituds positives en 'alumnat és també una tasca important del centre i, sobretot,
del professorat amb el qui comparteix 'aula dia rere dia. Si el professorat no té interioritzada aquesta
necessitat ’Gs de la llengua catalana, dificilment incidira en els sentiments de I'alumnat, el motivara
perqué s’esforci i 'animara quan faci petits avangos.

No podem oblidar, per Gltim, la necessitat de conscienciaci6 i participacié del col-lectiu, més enlla
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de professors i alumnes, per fer realitat la utilitzacié de la llengua catalana al carrer, a les botigues, al
barri. D’aqui la necessitat de treure el catala de I'escola al carrer, a través d’activitats extraescolars, acti-
vitats per a adults, etc.

6. UNA APROXIMACIO A LA REALITAT DE L’AREA METROPOLITANA DE BARCELONA

6.1.  JUSTIFICACIO

Considerem indispensable justificar el perque de la seleccid de I'area metropolitana de Barcelona
entre totes les comarques que componen els Paisos Catalans. Son notables les diferéncies comarcals,
malgrat que s’han anat aproximant amb el pas dels anys; en aquests moments podem diferenciar cla-
rament dos grups:

— Les comarques en qué la llengua catalana és més present (Garrigues, Terra Alta, Baix Ebre,
Montsia i Pallars Sobira).

— Les comarques en qué la llengua catalana hi € menys present (Baix Llobregat, Vall d’Aran,
Valles Occidental, Barcelonés i Garraf), les quals, exceptuant la Vall d’Aran, engloben el major nombre
de poblacié i, per tant, un percentatge superior d’immigracio.

Les aportacions d’Arnau, Boada i Rodriguez (1971) entorn el tema del bilingliisme a I'area escolar
a Barcelona, i de Pla (1983), fruit d’'una recerca acurada en el districte vuité de Barcelona (Gricia), su-
posen un primer pas molt important per conéixer una mostra de la realitat sociolingiiistica a la capital
catalana.

Segons la recerca de Rius (1991), el Barcelonés ocupa la quarta posicié comengant per la cua
quant a I'index de preséncia de la llengua catalana. Rius precisa I'existeéncia de diferéncies significati-
ves entre Barcelona ciutat i la seva area metropolitana. La preséncia de la llengua catalana a Barcelona
ciutat (59,82 %) és superior a la resta de la comarca (49,95 %), percentatge notablement influenciat per
l'area metropolitana de Barcelona.

Per aix0 ens ha interessat, d'una manera especial, tenir un primer contacte amb la'realitat de I’area
metropolitana de Barcelona quant al tractament i la realitat de la llengua catalana a les escoles.

6.2. LA REALITAT LINGUISTICA A L’AREA METROPOLITANA DE BARCELONA

L’any 1985 Reixac anomena «bosses de no-catalanitzacid» els indrets més deficitaris quant al conei-
xement de la llengua catalana, i en diferencia dues classes: les gravissimes i les greus. Les gravissimes
engloben els municipis en qué la meitat o més de la poblaci6 no entén el catal, i les greus equivalen
a aquells municipis o districtes en qué la proporcié de no entenedors es troba entre un 25 % i un 49 %.

Avui ja no podem parlar de I'existéncia de la classe denominada gravissima, tot i que és cert que
encara no s’ha eliminat del tot la classe denominada greu, ubicada basicament en alguns districtes de
la ciutat de Barcelona i en algunes de les poblacions veines. De les disset bosses de no-catalanitzacior,
quinze pertanyen a I'area metropolitana de Barcelona.

Dins aquesta primera analisi de caire teoric, i recollint dades de recerques i informes diversos pre-
sentats, tant a nivell universitari com administratiu, en el marc de I'drea metropolitana de Barcelona,
considerem interessant mostrar les aportacions referides a dues de les variables que considerem més
fonamentals, com s6n la tipologia d’escola i el professorat de queé disposa.
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6.2.1. La tipologia d’escola

Dins 'apartat definit com a dipologia d’escola» volem precisar els dos aspectes diferents que hi in-
cideixen:

— Per una banda, el tipus d’escola segons el seu caracter (A): distingim entre escola publica
(PUB) i privada (PRD. :

—  Per Daltra, el tipus d’escola segons el tractament que atorga a la llengua catalana (B): diferen-
ciem entre escoles estatiques (EST), evolutives (EVO), ensenyament totalment en catala (CAT) i ense-
nyament totalment en castella (CAS).

Els percentatges corresponents a les darreres dades recollides, al llarg del curs 1990-1991, es mos-
tren a la taula 2, a través de la qual podem observar el nivell de llengua catalana segons la tipologia es-
colar i la comarca on s’ubica el centre.

Centrant-nos especificament en 'area de llengua, s’ha trobat, a nivell global de Catalunya, una mit-
jana d’alumnat que sap expressar-se bé en llengua catalana d’un 47,22 %. Aquesta dada és inferior ales
comarques del Baix Llobregat, el Barcelones, el Valleés Occidental i el Vallés Oriental, entre d’altres co-
marques catalanes.

Referent a la comprensio, podem observar que destaquen per una comprensié molt deficitaria les
comarques del Baix Llobregat (31,46 %), el Valles Occidental (23,09 %), el Barcelonés (17,79 %) i el
Valles Oriental (13,62 %). Les causes més destacades d’aquest fet son el nombre elevat de poblaci6 im-
migrant, aixi com el professorat amb una baixa preparacio per impartir classes en catala.

A les escoles de caracter privat hi ha més nens i nenes catalanoparlants i amb un grau d’expressio
i de comprensi6 de la llengua catalana (42,95 %) més gran que no pas a les de caracter pablic
(24,84 %). En el sector privat, el nombre d’alumnes que no entén la llengua catalana és més baix
(8,58 %) que en el public (22,35 %).

TAULA 2
Percentaiges de coneixement de la llengua catalana a les escoles, segons la tipologia (A i B)
i la comarca d’ubicacio (Rius, 1991)

Comarca Tipus escola

PUB PRI PUB PRI PUB PRI PUB PRI

EST EVO CAT CAS

Barcelonés 33 65 59 23 6 12 2 0
Baix Llobregat 38 60 51 23 12 16 0 1
Maresme 3 13 70 46 27 42 0 0
Valles Occidental 13 38 67 38 20 23 1 0
Vallés Oriental 19 20 44 34 36 46 0 0"

6.2.2. Elprofessorat

Dels trenta mil professors que actualment imparteixen educacié primaria a les nostres escoles, son
prou significatius els resultats seglients, pel que fa a llengua catalana: un 67,73 % son catalanoparlants,
un 24,83 % entenen el catald i un 7,44 % no l'entenen.

Cinc de les sis comarques on la mitjana de professors catalanoparlants és inferior a la mitjana de
Catalunya es troben precisament ubicades a l'drea metropolitana de Barcelona. De les quatre comar-
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ques on hi ha més professorat que no entén el catala, tres pertanyen a 'drea metropolitana de Barce-
lona (Vallés Oriental, Valles Occidental i Baix Llobregat).

Quant a la tipologia escolar segons el seu caracter, els resultats reflecteixen que a les escoles pri-
vades predomina més el professorat catalanoparlant (76,90 %) que no pas a les escoles publiques
(60,04 %). E1 10,80 % dels professors d’educacioé primaria de les escoles publiques no entenen la llen-
gua catalana, mentre que un 3,41 % de les privades es troba en aquesta situacio, i altre cop és 'area
metropolitana de Barcelona la més afectada de totes les comarques de Catalunya.

En el capitol anterior, on parlavem dels cursos de reciclatge a partir dels quals el professorat podia
anar aprenent la llengua catalana fins al punt d’arribar-la a impartir a les classes, ens trobem també
amb resultats prou sorprenents, com que encara hi ha un 68,84 % de mestres d’educaci6 primaria de
Catalunya que no té cap titulacié de llengua catalana, i un 17,44 % que esta capacitat per fer classes
de llengua catalana (sobretot en els primers cursos). Es confirma de nou una superioritat numerica de
titulats a les escoles privades (36,83 %) per damunt de les pabliques (26,43 %).

6.3. RECERCA ENTORN ELS MATERIALS CURRICULARS PER TREBALLAR LA LLENGUA CATALANA A LES ESCOLES DE
L’AREA METROPOLITANA DE BARCELONA

Aquest capitol pretén donar a coneixer una nova aportacioé del grup de recerca entorn els materials
curriculars per treballar la llengua catalana en el nostre context, un tema en qué estem interessades des
de fa temps tant en I'ambit educatiu (arrel de la importancia que tenen els materials curriculars per treba-
llar qualsevol contingut de caire educatiu) com en I'ambit contextual (ja que I'drea metropolitana és la
que condiciona més el barem global de Catalunya quant a 1'Gs i el coneixement de la llengua catalana).

A través d’'una primera introducci6 general justifiquem la ubicaci6 de la nostra recerca a I'area me-
tropolitana de Barcelona, on sembla que hi ha un nivell de coneixement i d’utilitzacié més baix de la
llengua catalana, tot i que, paral-lelament, sembla també que I'administracié educativa catalana hi hagi
dedicat més esforcos tant humanament com material.

Seguidament, i de manera molt general, presentem els materials i la metodologia utilitzats per
efectuar la recerca: plantejament de la hipotesi, elaboracié del qiiestionari, seleccié de la mostra de
centres escolars, resultats i primeres valoracions.

Els resultats, mai definitius ni concloents a causa de 'amplitud de la mostra seleccionada, els desglos-
sem en diferents apartats d’acord amb variables que poden aportar-nos noves informacions d’interés: a ni-
vell general, segons la comarca d'ubicaci6 dels centres escolars, i a través de la correlacid
entre diferents variables. Aquests resultats, comentats juntament amb altres dades d’interes, ens proporcio-
nen una primera aproximacio, de caracter purament descriptiu, sobre la realitat existent pel que fa als ma-
terials curriculars per treballar la llengua catalana a I'area metropolitana. Aquesta aportaci6 sera continuada
per nous estudis del mateix equip, en la mateixa linia i el mateix context, on s’analitzara la utilitzaci6 es-
pecifica d’aquests materials, a partir de diferents técniques d’'observacio, d’entrevistes amb els mestres, etc.

6.3.1. Introduccio

Podem classificar les comarques de la provincia de Barcelona en tres grans grups, tenint en comp-
te el deficit lingtiistic quant a la llengua catalana:

— Comarques amb situacid sociolingtiistica catalana menys greu (Osona, Bergueda, Alt Pe-
nedés, Bages i Anoia).

— Comarques amb situaci6é sociolingtiistica catalana greu (Maresme, Garraf, Valles Occidental i
Vallés Oriental).
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— Comarques amb situacio sociolingtiistica catalana molt greu (Baix Llobregat i Barcelonés).

La nostra recerca analitza algunes de les comarques lingiiisticament més deficitaries, unes (com el
Baix Llobregat i el Barcelonés) més que d’altres (Maresme, Valles Occidental i Valleés OrientaD. En
aquests moments, existeix un nombre ampli de programes de normalitzaci6 lingtifstica (PINL) en fase
draplicacio, una bona part dels quals es troben en la nostra area: quatre al Barcelones (I'Hospitalet de
Llobregat, Santa Coloma de Gramenet, Badalona - Sant Adria del Besos i Esplugues de Llobregat -
Sant Just Desvern, que cavalca amb el de Sant Feliu de Llobregat, pertanyent al Baix Llobregat, ex-
cloent els corresponents als districtes de Barcelona ciutat), sis al Baix Llobregat (Sant Feliu de Llobre-
gat, que cavalca amb el d’Esplugues de Llobregat - Sant Just Desvern de la comarca del Barcelones,
Baix Llobregat Nord, Cornelld de Llobregat, el Prat de Llobregat - Sant Vicen¢ dels Horts, Castellde-
fels-Gavi-Viladecans i Sant Boi de Llobregat), dos al Maresme (Mataré i la zona nord i Matar6 i la
zona sud), cinc al Vallés Occidental (Sabadell, Barbera del Valles - Ciutat Badia, Montcada i Reixac -
Cerdanyola del Vallés - Ripollet - Palau de Plegamans, Rubi i Terrassa) i un al Vallés Oriental (Mollet
del Valles).

Cal tenir en compte que els plans intensius de normalitzacio lingtiistica es troben en moviment
continu, tant pel que fa al nombre com a la fase que desenvolupen en aquest moment; per aixd aques-
tes dades son valides avui, perd estan immerses en la historia de dema. Igualment, hem de parlar que
cada pla, tot i que manté uns objectius generals comuns per a tots ells, segueix una linia d’actuaci6 di-
ferent segons el context, tant escolar com administratiu.

6.3.2. Material i métode d’investigacio

En aquest apartat presentem a grans trets els diferents moments pels quals la nostra recerca de
vessant més empirica ha avancat, des del plantejament de la hipotesi fins a I'obtenci6é d'uns resul-
tats, tenint en compte la utilitzaci6 de materials nous per coneixer aquesta realitat, com és el cas de
'elaboracié del «Qiiestionari sobre materials curriculats per treballar la llengua catalana» aixi com
també la seleccié d'una mostra de centres escolars. De manera especial, en I'apartat seglient tracta-
rem els resultats obtinguts i el tractament que han rebut, i oferirem les primeres valoracions d’a-
quests resultats.

Procediment metodologic

Una de les nostres primeres preocupacions ha estat la possibilitat de realitzar una analisi des-
criptiva centrant-nos només en I'area metropolitana de Barcelona sobre la creacié de materials curri-
culars per treballar la llengua catalana. D’acord amb aquesta primera preocupacio, I'equip de recer-
ca realitza un quiestionari (vegeu lannex 1) dividit en quatre apartats, que especifiquem a
continuacié: el primer recull dades generals dels centres, seguit d’unes preguntes breus sobre dades
personals dels professors, i, a continuacio, els dos apartats seglients se centren més en els nostres in-
teressos especifics: primerament, recopilar algunes d’aquelles dades que considerem meés interes-
sants per configurar el context lingiiistic del centre escolar, i, a continuaci6, de manera més puntual
i alhora més extensa, un seguit de qiiestions proposades per a la recollida de dades sobre els mate-
rials curriculars.

En relacié amb aquest objectiu, elaborem i delimitem uns criteris metodologics i d’analisi cohe-
rents i adequats al nostre plantejament principal: les dades que analitzarem han d’emergir de I'escola
i del seu taranna intern, i hem de contactar amb el responsable de llengua catalana de cada nivell
escolar.
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Draltra banda, també considerem la necessitat de contextualitzar el coneixement i s de la llen-
gua catalana, atés que en un procés d’estudi de produccié de materials curriculars és un factor fona-
mental per tenir en compte.

La mostra

Una vegada elaborat el qiiestionari, es procedeix a la seleccié d’una mostra estratificada per co-
marca i tipologia de centre, formada per deu escoles, tenint en compte les comarques que integren I'a-
rea metropolitana de Barcelona, com s6n el Barcelones, el Baix Llobregat, el Maresme, el Vallés Occi-
dental i el Valles Oriental (vegeu I'annex 2). De cadascuna d’aquestes comarques, n’escollim dues
escoles de manera aleatoria, tenint Gnicament en compte la tipologia del centre (pablic o privat) i el
grau de catalanitzacio (tots ells segueixen plans d’immersio).

La selecci6 de les escoles és realitzada amb el criteri de tenir a disposicié una mostra on siguin pre-
sents les dues tipologies d’escola a Catalunya: per una banda, escoles catalanes amb un bagatge d’anys
de treball en llengua catalana i creiem que també en la creacié propia de materials. Per Ialtra, escoles
publiques, més joves, que utilitzem la llengua castellana i tenen canvis sovintejats de professorat.

Hem considerat que ambdues mostres, amb Ilur historia i problematica, sén imprescindibles per
estudiar la creacio de materials curriculars respecte a la llengua catalana.

El procés de recollida de dades

En cadascun d’aquests centres sera aplicat el nostre qiiestionari als diferents mestres que impartei-
xen la llengua catalana en els diferents nivells escolars de 'ensenyament primari: infantil, cicle inicial,
cicle mitja i cicle superior.

Cada mestre/ra reflectira, segons les preguntes presentades en el qiiestionari, la seva propia im-
pressio vers els materials curriculars, la preséncia d’aquests en el mercat, la seva propia aportacié tot
creant-ne de nous, tenint en compte el seu coneixement i I'Gs de la llengua catalana, aixi com la seva
opinio sobre el procés de normalitzacio lingiistica en el centre concret on es troba en aquests moments.

Una segona etapa esta configurada pel recull i el buidat posterior dels qiiestionaris, tot fent Gs
del programa estadistic Statview, per tal de poder oferir uns resultats amb la garantia pertinent i ne-
cessaria.

6.3.3.  Resultats i valoracions de cardcter general

En aquest apartat es presenten de manera general els resultats obtinguts, a partir del buidat del
qiestionari aplicat als diferents centres escolars. Dades com les que expliciten com és el centre, o bé
com son els professors, per exemple, com que no s6n primordials per a la nostra recerca, les agluti-
nem en apartats globals, mentre que dades especifiques centrades en els materials curriculars seran
molt més estudiades i presentades amb més detall.

Dadles del centre
Centrant-nos en les dades recollides als deu centres seleccionats, ens trobem amb resultats que bé

mereixen una reflexié o que, si més no, s’han de tenir presents a ’hora de continuar analitzant la resta
de dades.
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Les preguntes principals que cal tenir presents son les referides al nombre de professors/res i a les
linies existents al centre.

Analitzant les dades de tota la mostra global, observem que un 60 % dels centres tenen entre 10 i
15 professors/res, un 20 % compta amb més de 26 professors/res i entre un 7-10 % té un nombre de
professorat que es troba entre 161 25.

Si filem més prim, i analitzem la mostra dividida entre els centres enquestats publics i els privats,
ens trobem que en el sector public es dobla, per terme mitja, el nombre de professorat del sector
privat.

TAULA 3
Percentaiges de la distribuci del professorat entre els centres escolars de la mostra

Nombre de professors/res Escola ptiblica Escola privada
Menys de 10 0 5
Entre 101 15 25 95
Entre 16 20 15 0
Entre 211 25 20 0
Més de 26 40 0

Segons els resultats, gairebé tot centre privat (95 %) compta en la seva escola amb 10 o 15 mes-
tres, mentre que, a 'escola pablica, un percentatge forca elevat (40 %) té més de 26 mestres. Evident-
ment, si un centre té€ un nombre tan elevat de professorat, aixd haura de repercutir en el nombre d’au-
les amb qué compta. Per tant, ens trobem que, mentre que les quatre escoles privades enquestades
tenen una tnica linia, en el sector public hi ha la repartici6 entre una i tres linies (N = 1, respectiva-
ment) i dues linies.

Dades personals

Per no trencar amb la historia del nostre pais, talment com molts d’altres, 'ensenyament recau,
en la seva vessant de portar a terme la docéncia, en mans del sexe femeni. Dels quaranta qiiestionaris
que componen la mostra, el 90 % han estat omplerts per dones, tot i que si ens fixem de manera
més detinguda en el sector privat i pablic, en aquest darrer existeix un lleuger predomini dels homes
(15 %).

Respecte a 'edat, no s'aprecien grans diferéncies: el 42,50 % del professorat té entre trenta-un i
quaranta anys, seguit d'un 30 % que compren entre els quaranta-un i cinquanta anys. Cal dir, com a
dada ldgica, que és important destacar que el percentatge més elevat del professorat del centre privat
(25 %) se situa entre els vint i els trenta anys, respecte al 15 % del sector public. De tota manera, hem
de tenir en compte que, potser pel fet que el professorat no €s gaire gran quant a l'edat, es relaciona el
80 % del professorat amb estudis de diplomatura, mentre que el 20 % a més posseeix altres estudis de
llicenciatura (un 15 % treballa a I'escola pablica i un 5 % a la privada).

Quant al lloc de naixement, el 85 % del professorat €s nascut a Catalunya, dada que pot refermar
l'ds i el coneixement de la llengua catalana, pel fet que només un 15 % dels/de les enquestats/ades
han nascut en llocs on la llengua propia no és el catala.

Logicament, com es despren de la confirmacié anterior, la majoria del professorat (32,50 %) porta
entre onze i quinze anys exercint la docéncia a Catalunya, seguit pel grup que fa entre sis i deu anys
que ensenya (27,50 %).

Butlleti de la Societat Catalana de Pedagogia, monografic nim. 4, 1999



LA IMPORTANCIA DELS MATERIALS CURRICULARS PER A LA INTERVENCIO EDUCATIVA / 69

Dadles del context lingiiistic al centre

En aquest apartat ens centrem molt més en el paper que té la llengua catalana a les escoles, I'ac-
ceptacio i el coneixement d’aquesta per la resta de companys que imparteixen altres assignatures en el
centre.

Respecte a la pregunta de qui és el responsable o qui sén els responsables de prendre la decisi6
d’'implantar una linia d'immersio, el 42 % opina que es tracta del claustre, mentre que un 29 % creu
més aviat que es tracta d’'una tasca conjunta entre el claustre i 'associacié de pares, resultat seguit de
molt a prop (26 %) per aquells qui consideren com a responsables I’Administraci6 i el claustre. Es im-
portant destacar que en el sector public la implantacié d'una linia d’immersi6, decidida conjuntament
pel claustre i 'associacié de pares d’alumnes (APA) esta assegurada pel 40 % dels enquestats, fet que
ens anuncia el suport de la llengua catalana per part de la familia, i, per tant, la seva sensibilitzacié en-
vers 'ensenyament d’aquesta. Aquest aspecte, que sembla for¢a important de destacar en el sector pa-
blic, no es dona en canvi en el privat, on és ’Administraci6 i el claustre qui prenen la iniciativa quant a
la implantaci6 de la immersi6 en el centre.

Quant a 'opinié que el professorat sembla tenir respecte a la implantacié de la immersi6 a les es-
coles publiques, un 40 % considera que el coneixement i la utilitzacio de la llengua catalana s6n molt
positius, mentre que un 35 % ho considera bo i un 20 % simplement suficient. Aquestes darreres xifres
ens preocupen, ja que hem pogut observar anteriorment que un elevat percentatge del professorat és
nascut a Catalunya. Respecte al sector privat, el 95 % de la mostra considera el coneixement i la utilitza-
ci6 de la llengua catalana entre molt bo i bo; per tant, és logic que aquest sector consideri que davant el
procés de normalitzacio lingtistica de la llengua catalana el seu centre hagi respost favorablement.

Segons la mostra d’escoles del sector public, un 95 % dels enquestats considera que el centre ha
respost favorablement al procés de normalitzacid linglistica de la llengua catalana, perd, nosaltres,
com a equip de recerca i de reflexi6é ens quiestionem: és possible considerar que s’ha respost favora-
blement al procés de normalitzacié quan un 10 % del professorat (quatre dels vint individus enques-
tats) d’aquest sector considera que I'is i el coneixement de la llengua catalana no és suficient?

Dadles entorn els materials curriculars

Dins aquest apartat del questionari, el més ampli, intentem reflectir els aspectes relacionats amb
els materials curriculars per treballar la llengua catalana, i trobem moltes divergéncies quant a les pos-
sibles respostes: d’'una tnica eleccidé o bé d’ordenacio.

En el moment del plantejament d’aquest tipus de preguntes, el nostre objectiu pretenia simple-
ment esbrinar 'ordre d'importancia donat pels mestres o les mestres a certs aspectes com, per exem-
ple, la manera d’adquirir els materials, la seva procedéncia, els seus destinataris, els aspectes de la llen-
gua que més pretenen fomentar o bé les activitats que més suggereixen. Aquestes preguntes pretenien
ser només el punt de partida per establir una escala de valors o prioritats del professorat en el moment
de trobar-se davant els aspectes més importants per seleccionar i/o elaborar materials curriculars per
treballar la llengua catalana a les escoles. Seguidament, presentem els resultats corresponents a les di-
ferents qiiestions que integren aquest bloc, de manera especificada segons la propia importancia que
posseeix per a la nostra recerca:

HI HA MATERIALS CURRICULARS PER TREBALLAR LA LLENGUA CATALANA EN EL CENTRE

De la mostra obtinguda, responen afirmativament el 90 % dels enquestats, mentre que el 10 % res-
tant ho fa negativament. Aquesta reparticié percentual reflecteix el fet que una gran majoria del pro-
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fessorat no detecta la manca de materials curriculars a I'escola, fet pel qual, indirectament, tampoc el
professorat no necessita dedicar un espai i un temps a I'elaboracié d’aquest material curricular, excep-
te algun cas puntual.

COM ADQUIREIX L’ESCOLA ELS MATERIALS CURRICULARS

De les tres categories possibles plantejades en aquesta pregunta (compra, préstec i donacio), la
distribuci6 de les respostes la detallem a continuacié. L’opcié més habitual d’adquisicié d’'un material
curricular és la compra (85,71 %), seguida pel préstec, sense arribar a poder detallar si aquest préstec
és referit al mateix centre de recursos o bé a d’altres escoles (52,17 %), i, per Gltim, 'opcidé menys se-
leccionada és la donaci6 (39,13 %). Per la nostra propia experiéncia en aquest camp en d’altres recer-
ques, la relacio classificatoria entre aquestes tres possibilitats és, per norma general, la que acostuma a
donar-se en el marc de les escoles de Catalunya i d’altres indrets de I’Estat.

SI HI HA MATERIALS, D’ON PROVENEN

Les categories presentades per respondre aquesta qiiestid entorn la procedéncia dels materials cur-
riculars es distribueixen basicament entre cinc opcions: el centre de recursos pedagogics (CRP), 'Ad-
ministraci6 local, ’Administracié autonomica, les empreses especialitzades (editorials, llibreries...) o bé
les associacions de pares d’alumnes. Segons comprovem a partir dels qiiestionaris recopilats, totes les
fonts de procedéncia dels materials s’han tingut en compte, tot i que amb prioritats diferents. A través
de la taula 4 podem observar una visi6 global de la reparticié de les dades, sense trobar grans diferén-
cies significatives entre les diferents opcions proposades, tot i que destaca el cas de les empreses es-
pecialitzades, i el centre de recursos és el menys puntuat.

TAULA 4
Procedeéncia dels materials curriculars que bi ha a les escoles, mostrada en percentatges

Zona de procedencia Percentaiges
Empreses especialitzades 53,57
Administracié autondmica 45,82
CRP 35,71
Administracié local 46,15
APA 36,84

Una font molt important de procedéncia de materials curriculars per treballar en llengua catalana
és ’Administracié autondmica, respecte a la qual s’ha desenvolupat un estudi dins el marc del Pla In-
tensiu de Normalitzacié Linguistica de 'Hospitalet de Llobregat sobre els materials curriculars que es
produeixen en el SEDEC i que s’ofereixen als professors que assisteixen als seminaris de formacio6
d’aquest ambit (Martinez, Mena, Rajadell; 1992). A través d’aquest estudi es fa palés que aquests semi-
naris de formaci6é sén una font molt important per a la difusié a les escoles, representades a través d’al-
guns dels seus mestres, d'una serie de materials curriculars que de vegades s’aplicaran a les aules en la
seva totalitat o bé se’n realitzaran adaptacions puntuals.
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QUI DECIDEIX, BASICAMENT, L’ADQUISICIO D’AQUESTS MATERIALS CURRICULARS

Les dades obtingudes d’aquesta qiiesti6 son mostrades a la taula 5. Segons podem observar, el
mestre o la mestra, respecte als materials, gaudeix de molta autonomia de decisio, fins i tot per damunt
dels especialistes, com també per damunt del mateix claustre. Es notable remarcar que I'equip directiu
ocupa una posicié més elevada que el claustre, i considerem que aquest resultat és influenciat per les
dades obtingudes dels centres privats, en els quals el poder de decisi6 radica basicament en I'equip di-
rectiu, entés com el maxim organ decisori.

TAULA 5
Personaiges que prenen la decisio sobre l'adquisicio dels materials curriculars
per a l'escola, mostrats en percentaiges

Personatges decisius Percentaige
Mestres 41,02
Mestres i claustre 28,20
Equip directiu 12,82
Claustre 10,25
Especialistes 7,69

ES DONA COORDINACIO INTERESCOLAR RESPECTE ALS MATERIALS CURRICULARS

La resposta es reparteix entre la mirada positiva i la mirada negativa d’aquesta coordinacié. Tenim
que, concretament, el 71,05 % dels mestres opinen que existeix una bona coordinacio entre les escoles
a I’hora d’elaborar i sobretot d’intercanviar materials curriculars, mentre que un 28,94 % ha respost de
manera negativa, cosa que reflecteix que cada centre, per no dir a vegades fins i tot cada mestre o pe-
tit equip de mestres, fa la seva i contacta poc amb els altres centres, excepte si coincideixen en algun
acte, com seminaris destinats a formaci6 i perfeccionament provinents de I'Institut de Ciéncies de
I'’Educacié (ICE), del Departament d’Ensenyament, etc.

CREUS QUE HI HA SUFICIENTS MATERIALS CURRICULARS EN EL MERCAT PER TREBALLAR LA LLENGUA CATALANA

Les respostes tendeixen notablement a la positivitat, ja que el 60 % dels mestres opinen que si que
hi ha suficients materials curriculars especifics al mercat per poder treballar bé la llengua catalana
en els ambits d’educaci6 infantil i primaria. El 40 % opina el contrari, i pensa que, malgrat que hi ha
materials i no es pot negar aquesta realitat, sén insuficients i potser fins i tot massa repetitius i poc
creatius.

Com a equip de recerca ens qiiestionem, a partir d’aquests resultats, la creativitat per part del pro-
fessorat, ja que aquest 60 % és molt significatiu i potser reflecteix una tipologia de mestre poc creatiu i
que ja en té prou amb el que troba en el mercat, perque, segons ell, n’hi ha per poder cobrir totes les
seves necessitats. Pensara solament en una tipologia molt especifica de material curricular?, seguira
simplement amb detall els passos oferts pels llibres de text?... Quiestions molt variades ens vénen en
aquest moment al nostre pensament.
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ELABORES, A MES D’AQUESTS MATERIALS, D’ALTRES MATERIALS PER TREBALLAR LA LLENGUA CATALANA

Considerem que aquesta és una pregunta for¢a interessant, ja que se’'n treuen dades i reflexions
molt curioses, arrel de la interrelacié amb altres qliestions complementaries. Aixi, tenim que, malgrat
que un 90 % dels mestres considera que hi ha materials curriculars per treballar la llengua catalana i un
60 % considera que aquests materials son suficients, la qliestid que aqui presentem ens assenyala que
un 87,50 % dels enquestats opina que, a més, elabora més materials curriculars.

Aquesta situacio torna a fer reflexionar 'equip de recerca amb el plantejament d’'un nou interro-
gant: si hi ha materials suficients al mercat per treballar la llengua catalana, per qué se n’elaboren de
nous? Potser aquesta quantitat de material dptima o adequada que hi ha al mercat no respon a la si-
tuacio6 real de les aules, dels alumnes i dels mestres. Pensem que aquest €s un tema interessant per a
un estudi posterior: les causes de l'elaboracié de materials curriculars per part dels mestres. Aquest
12,50 % de professorat que no elabora materials pot justificar aquesta resposta en part per la manca de
temps, en part per la manca de dotacié econodmica del centre, en part per la manca de treball en equip
amb el collectiu docent... Tenim que el 61,11 % elabora els materials individualment, mentre que el
38,99 % els elabora en equip.

PER A QUIN TIPUS DE DESTINATARI S'HAN PENSAT

Amb aquesta qiiestio pretenem saber, tot i que de manera molt general, quin és el destinatari dels
materials curriculars, tenint en compte variables comunes com son la materia de llengua catalana i I'a-
plicaci6 dins el col-lectiu d’'una aula en un ambit concret (que abasta tots els moments des de I'edu-
caci6 infantil fins al final de 'educaci6 primaria). La taula 6 ens presenta, per prioritats, les dades ge-
nerals obtingudes, i trobem que una gran majoria dels materials curriculars s’adquireix i s’aplica en
principi a tota la classe (54,54 %), mentre que el material pensat per a I'is individual es troba en la
darrera posici6, amb un 54,54 %. Materials curriculars dirigits a la utilitzacié per col-lectius, siguin pe-
tits grups o bé grans grups, es troben tractats de manera totalment parallela, amb un 42,85 % en
ambdos casos.

TAULA 6
Destinataris dels materials curriculars, distribuits en percentaiges

Destinatari del material Percentaige
Tota la classe 54,54
Petit grup 42,86
Gran grup 42,86
Individual 54,54

(QQUINS ASPECTES DE LA LLENGUA, FONAMENTALMENT, ES TREBALLEN

Dels aspectes de la llengua que es fomenten, observem que, per prioritats, no hi ha diferéncies
significatives: totes les eleccions oscil'len al voltant del 45 %, quan considerem que €s precisament en
aquesta pregunta on l'eleccié de la resposta implica una complexitat més gran. La rad d’aquesta difi-
cultat radica principalmemt en diferents variables: nivell, material que s’utilitza habitualment, grup d’a-
lumnes, etc. Aquesta correlacio la podrem comprovar si establim una relacié entre diferents preguntes,
com, per exemple, amb els destinataris i el nivell dels alumnes.
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TauLA 7
Aspectes de la llengua que treballen fonamentalment els materials curriculars,
expressats en percentatges

Aspectes de la llengua Percentatges
Adquisici6 de la llengua 47,06
Comprensi6 oral 43,75
Expressio oral 45,71
Comprensi6 escrita 48,48
Expressio escrita 46,87

QUIN TIPUS D’ACTIVITATS SUGGEREIXEN FONAMENTALMENT

Majoritariament, les activitats que els mestres elaboren per als seus alumnes sén de caire més
mecanic i repetitiu, i estan pensades exclusivament per reforcar I'aprenentatge, és a dir, sén activitats
d’exercitacio. Altres activitats molt importants sén les de raonament logic, basades en el que s’ha donat
a classe per tal de deduir resultats posteriors. De la mateixa manera que en la pregunta anterior, les
conclusions no es poden fer de manera aillada, siné que es troben intimament lligades a d’altres, com,
per exemple, els aspectes de la llengua que es treballen, el tipus de destinatari o també el nivell de
curs de queé es tracti en cada cas.

TAULA 8
Relacio d’activitats suggerides a partir dels materials curriculars, expressades en percentatges

Activitat suggerida Percentatges
Exercitacio 52,94
Raonament logic 46,66
Simulaci6 45,16
Raonament estrategic 33,33
Altres 73,33

Una vegada realitzat el buidat de les preguntes de manera aillada, hem realitzat una anilisi corre-
lacional, amb I'objectiu d’establir les relacions possibles entre les diferents variables que intervenen en
el procés d’elaboraci6 dels materials curriculars.

El procés estadistic que hem triat per obtenir els coeficients de relacié ha estat el de les taules de
contingencia, que ens proporciona el coeficient de contingéncia, ttil per mesurar 'associacié entre va-
riables categoriques, amb I'ajut també de la prova de Xi-quadrada com a prova d’independeéncia. La in-
terpretaci6 d’aquest coeficient correspon a un index que s’estén entre el 0 i I'1, i que indica una relacié
superior a mesura que s'apropa a la xifra 1, i, a l'inrevés, una relacié inferior com més se n’allunya.

RELACIO ENTRE EL NIVELL EN QUE ES TROBA EL MESTRE I EL TIPUS DE DESTINATARI PER AL QUAL ELABORA
ELS MATERIALS CURRICULARS

Els indexs de relacio per als diferents nivells i destinataris oscil-len al voltant del 0,34 i 0,53, xifres
que reflecteixen una relacié entre moderada i mitjana entre ambdues variables seleccionades.
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Segons podem observar a través d’aquesta taula, les aplicacions de caire més individual tenen una
incidéncia superior en els nivells més baixos, mentre que les de caire més de grup la tenen en els ni-
vells més alts.

TAULA 9
Relacio entre el nivell escolar i el destinatari, expressada en percentaiges

Individual Petit grup Gran grup Classe
Infantil 50,00 40,00 0,00 13,33
C. inicial 16,67 40,00 50,00 20,00
C. mitja 16,67 10,00 50,00 33,33
C. superior 16,67 10,00 0,00 33,33

RELACIO ENTRE ELS ASPECTES DE LA LLENGUA I EL NIVELL DELS ALUMNES

El indexs de relacio per als diferents nivells i destinataris oscillen al voltant del 0,43 i 0,54, xifres
que reflecteixen una relacié entre moderada i mitjana entre les dues variables analitzades. Segons po-
dem observar a la taula anterior, els aspectes orals i els d’adquisicié predominen en els nivells escolars
més baixos (infantil i inicial), mentre que els aspectes escrits destaquen en el cicle mitja i el cicle supe-
rior. Ambdues variables estan intimament relacionades amb l'edat dels alumnes i 'evolucié que expe-
rimenten.

TAULA 10
Relacié entre els diferents nivells de la llengua i els nivells escolars, expressada en percentaiges

Adquisicio cO EO CE EE
Infantil 26,00 31,25 28,57 27,27 28,12
C. inicial 26,00 18,75 22,85 21,22 21,88
C. Mitja 24,00 25,00 22,85 24,24 25,00
C. Superior 24,00 25,00 25,73 27,27 25,00

RELACIO ENTRE ELS ASPECTES DE LA LLENGUA I ELS TIPUS D’ACTIVITATS QUE FOMENTEN ELS MATERIALS
CURRICULARS ELABORATS

Seguidament, a través de la taula 11, podem observar algunes realitats de les escoles quant al trac-
tament que atorguen als diferents aspectes que configuren la llengua. Aixi doncs, per treballar els as-
pectes d’expressi6 oral i de comprensio escrita els mestres opten per unes activitats més centrades en
J'exercitaci6, mentre que les activitats de simulacié sembla que s6n les més adients per al tractament
del raonament logic, aixi com les activitats de raonament estratégic son les més utilizades pel col'lectiu
docent per treballar els diferents aspectes que configuren I'expressio escrita.
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TAuULA 11
Relacié entre els aspectes de la llengua i els tipus d’activitats que fomenten els materials
curriculars elaborats, expressada en percentaiges

Adquisicié cO EO CE EE
Exercitacid 0,00 0,00 50,00 50,00 0,00
Simulaci6 11,11 11,11 11,11 55,56 11,11
R. logic 20,00 0,00 0,00 80,00 0,00
R. estrat. 11,11 22,22 0,00 33,33 33,33
Altres 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00

Segons podem observar en aquesta taula, per treballar els aspectes d’expressié oral i de compren-
sié escrita els mestres opten per les activitats d’exercitacio; les activitats de simulacié sembla que sé6n
les més adients per al raonament logic, i les activitats de raonament estratégic son les més utilizades,
per part dels mestres, per treballar I'expressi6 escrita.

RELACIO ENTRE LA MANERA D’ELABORAR MATERIAL I EL NIVELL DE CURS QUE S'IMPARTEIX

Com podem observar, a partir dels resultats de la taula 12, els mestres treballen de manera indivi-
dual al cicle superior i més en equip al cicle infantil. D’aquesta relacié, no en podem extreure gaires
conclusions, perque el coeficient de contingencia és d’un 0,24, fet que implica que la relaci6 entre
ambdues variables és forca baixa.

TAULA 12
Relacio entre la manera d'elaborar material i el nivell de curs que s’imparteix,
expressada en percentatges

Infantil cl cM cS
Individual 60,00 44,44 62,50 77,78
En equip 40,00 55,56 37,50 22,22

RELACIO ENTRE LA TIPOLOGIA DE CENTRE I EL FET DE QUE HI HAGI COORDINACIO RESPECTE ALS MATERIALS

La relaci6 entre les dues variables no és gaire elevada, segons el que observem a la taula 13, sin6
més aviat moderada (0,47); el que si podem entreveure és l'existéncia d’'una tendéncia minima en
el centre privat a la collaboraci6, mentre que en el centre de caricter public succeeix el contrari
(36,84 %), cosa que ens indica que no existeix la col-laboracié respecte als materials.

TAULA 13
Relacio entre la tipologia de centre i la coordinacié respecte als materials,
expressada en percentaiges

Public Privat
Si 63,16 78,95
No 36,84 21,05
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En aquest ambit dels materials una aportacio interessant és la realitzada per Area (1991), que ha
recopilat a partir de diferents recerques d’ambit internacional I'opinio i la utilitzacio dels professors, i
ha arribat a les conclusions generals segiients: els professors reconeixen invertir poc temps en la se-
leccié i valoracié de materials, acostumen a seleccionar-los d’acord amb les opinions de companys,
prefereixen els materials d’Gs individual, normalment utilitzen més els materials relacionats amb la ves-
sant informativa que amb la diagnostica, i continuen sentint-se molt més comodes amb la utilizacid
dels materials tradicionals.

6.3.4. Resultats i valoracions d’acord amb les comarques que configuren I'drea metropolitana de
Barcelona

En aquest apartat presentem els resultats i les valoracions corresponents de cadascuna de les
cinc comarques que configuren I'area metropolitana de Barcelona: Barcelonés, Baix Llobregat, Ma-
resme, Valles Occidental i Valles Oriental, tot tenint en compte que hem exclos en la nostra recerca
Panalisi dels diferents barris que conformen la ciutat de Barcelona, segons anteriorment ha quedat
explicitat.

Comarca del Barceloneés

Es tracta de la comarca més petita en extensio i a la vegada la més poblada de tot Catalu-
nya, amb una poblacié on gairebé la meitat no és nascuda a Catalunya; aquest fet es reflecteix en
Pexisténcia d’una gran diferéncia entre la comprensio del catala i I'ts que s’en fa, que, tot i que ha
minvat durant els darrers anys, continua englobant els percentatges més baixos de la provincia de
Barcelona.

Tanmateix, aquesta comarca, eminentment influenciada per la gran capital, engloba unes di-
feréncies notables quant al tractament de la llengua catalana. Aixi, trobem casos extrems com I'Hos-
pitalet de Llobregat, Badalona o Sant Adria del Besos, amb un elevat nombre de poblacié castellano-
parlant, i poblacions com Sant Just Desvern o algun barri d’Esplugues de Llobregat, on la utilitzacio
de la llengua catalana s'ha estés en un percentatge elevadissim fins no fa gaire, i s’ha fragmentat per
la forta immigracié de poblacié estrangera, sobretot europea (alemanys, anglesos i holandesos, basi-
cameno).

D'aquesta comarca, en volem assenyalar algunes activitats relacionades amb la nostra recerca,
com és la tasca de la normalitzacio lingtiistica. El curs 1988-1989 comenca a 'Hospitalet de Llobregat
un pla intensiu de normalitzacio lingiiistica centrat exclusivament en les escoles, les motivacions del
qual son explicades basicament per xifres d’un pes tan important com les que mostrem a continuacio:

Quant a la utilitzaci6 de la llengua en I'ambit familiar, el 70,70 % de la poblaci6 fa servir la llengua
castellana, i el 28,30 % utilitza la catalana. Queda un 1,00 % que engloba llengiies diverses i no té gai-
re transcendeéncia.

Quant a la comprensié de la llengua catalana, podem dir que de manera regular I'entén un 15,30 %
de la poblaci6, la sap parlar regularment un 20,70 % i la sap parlar bé un 40,80 %.

Quant a la utilitzacié general de la llengua catalana, sovint és utilitzada per un 20,00 %, i és utilit-
zada practicament sempre per un 17,20 %. En conseqiiéncia, el 63,80 % de la poblaci6 parla sempre en
llengua castellana.

En aquesta comarca, igual com en les que anirem veient a continuacio, tractarem aquelles pregun-
tes que configuren el nostre qiiestionari i que es refereixen especificament a 'ambit dels materials cur-
riculars, tot i que també presentarem breument els resultats recopilats, comparables amb els de les al-
tres comarques o bé amb les dades generals:

Butlleti de la Societat Catalana de Pedagogia, monografic nim. 4, 1999



LA IMPORTANCIA DELS MATERIALS CURRICULARS PER A LA INTERVENCIO EDUCATIVA / 77

a) Manera d’adquirir els materials curriculars. E1 100 % del professorat consultat explicita que
tot material curricular que entra a I'escola per treballar la llengua catalana és per via de I'adquisicio, és
a dir, comprant-lo.

b)  Procedéncia dels materials curriculars. En aquesta qliestid existeix un paral-lelisme total en-
tre la compra dels materials curriculars i aquells que ofereix I’Administraci6 local, basicament a partir
de seminaris de formaci6 i assessorament.

©  Qui decideix l'adquisicié dels materials. Les xifres no semblen diferenciar grans blocs: per a
uns és 'APA; per a altres, el claustre; per a altres, I'equip directiu. Tanmateix, el percentatge més signi-
ficatiu és el corresponent als mestres, que concorden en un 50 %.

d) Coordinacié interescolar respecte als materials. La data més representativa és la del 57,14 %
dels enquestats, els quals confirmen I'existéncia real d'una coordinaci6 entre els centres pel que fa a
materials curriculars.

e  Materials curriculars suficients. El1 75,00 % dels enquestats considera que no hi ha materials
suficients per tal de poder treballar la llengua catalana a les aules, en qualsevol dels nivells selec-
cionats.

P Elaboracio de materials curriculars. Relacionant-ho estretament amb l'apartat anterior, en
que una gran majoria del professorat opinava que no hi havia materials suficients, en aquesta ocasio
observem que un 75,00 %, probablement els mateixos que els anteriors, elabora materials curriculars a
més dels que ja posseeix, ja que considera que en té pocs.

9 Manera delaborar els materials. Igual com en daltres camps, es nota una clara predo-
minanca del treball individual quan ens referim als materials curriculars (85,71 %), per damunt d'un
14,28 % del professorat enquestat, que considera que elabora materials curriculars en equip.

b)  Destinataris per als quals estan pensats. No trobem diferéncies significatives quant als resul-
tats referits als destinataris d’aquests materials, ja que practicament el 50,00 % d’aquests materials estan
pensats perque els treballi tota la classe.

D) Aspectes de la llengua que es treballen. Les prioritats es distribueixen practicament en I'ambit
de la llengua oral (comprensi6 i expressio), tot i que també trobem que I'expressid escrita esta adqui-
rint cada dia més importancia entre els docents.

P Tipus d'activitats que suggereixen. Les activitats més habituals son el raonament logic i 'exer-
citacid, amb un 75,00 % del total de respostes. El raonament estratégic i la simulacié practicament no
han estat considerats.

Comarca del Baix Llobregat

Aquesta comarca, també a causa de la proximitat amb la gran capital, ha tingut, des de I'onada
d’'immigracié dels anys cinquanta, un dels indexs més baixos quant a coneixement de la llengua cata-
lana i, encara més, quant a la utilitzacio, tot i que existeixen diferéncies molt grans entre les poblacions
que la configuren. Podem dir que els municipis més afectats séon: Cornella de Llobregat, Gava, el Prat
de Llobregat, Sant Boi de Llobregat, Sant Feliu de Llobregat, Sant Joan Despi o Viladecans, i els menys
afectats: Begues, Castellvi de Rosanes o bé Olesa de Montserrat, que tenen un nombre d’habitants molt
més baix, i un aillament geografic més gran respecte de la gran ciutat.

Cornella de Llobregat, un dels municipis més densament poblats de Catalunya, sempre ha es-
tat poblat per una fort index d’immigracid, sobretot d’Andalusia i de Galicia. L’any 1987 hi té lloc
el I Simposi del Catala, i entitats culturals molt diverses (parroquies, entitats esportives, associa-
cions de veins...) s'interessen per fer realitat el coneixement i 1'ds de la llengua catalana, i exigei-
xen a '’Ajuntament que faci les accions oportunes per fer realitat aquest procés de normalitzacio
lingtiistica.

Els plans intensius de normalitzaci6 lingtiistica avancen més enlla de I'ambit escolar i s’introduei-
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xen en el del lleure. Sant Feliu de Llobregat és una de les localitats pioneres; va iniciar la seva tasca el
1989, dirigida a pares, entitats, escoles especialitzades, esplais i monitors, amb l'objectiu fonamental de
sensibilitzar tots els qui tenen relacié amb activitats extraescolars infantils i juvenils perque utilitzessin
el catala com a llengua vehicular de qualsevol activitat.

Igual com hem fet amb la comarca del Barcelonés, presentem a continuacio els resultats més sig-
nificatius de les diferents qiiestions relacionades amb els materials curriculars:

a) Manera d’aquirir els materials curriculars. També, com en el cas de la comarca anterior, tot i
que no amb un resultat tan espectacular, predomina la compra com a principal font d’adquisicié d’a-
quests materials, amb un 85,71 %.

b)  Procedéncia dels materials curriculars. ' Administraci6, tant local com autondmica, és l'orga-
nisme que es preocupa més per oferir materials a les escoles, amb un resultat global del 60 %. En cer-
ta mesura, sembla com una mica contradictori el fet que adquireixin els materials comprant-los, quan
I’Administracié acostuma a oferir-los a les escoles de manera gratuita.

0O  Qui decideix I'adquisicié dels materials. Altre cop son els mestres, amb un 62,50 %, els indivi-
dus de I'escola que tenen més veu i vot a ’hora de buscar i/o comprar aquests materials curriculars, tot
i que la resta de persones immerses en el centre també hi puguin tenir un paper.

d) Coordinacio interescolar respecte als materials. Sense ser un resultat aclaparador, predomina
l'opinié de l'existéncia d’'una coordinacio entre els diferents centres escolars, siguin publics o bé pri-
vats, amb un 62,50 %.

e Materials curriculars suficients. No podem demostrar que la mostra del professorat es decan-
ti cap a una opinié o bé cap a una altra, ja que un 50,00 % considera que no hi ha materials suficients,
mentre que el 50,00 % restant opina que si que n’hi ha prou.

P Elaboracié de materials curriculars. Hi hagi materials curriculars o no a les escoles, és molt
interessant que el 100 % del professorat enquestat elabori materials per a les seves classes de llengua
catalana. Caldria analitzar més a fons quin tipus de material és, la font d’on prové, etc., perd almenys
és un resultat optimista que reflecteix un conjunt docent actiu.

9 Manera d'elaborar els materials. De manera paral-lela als resultats de la comarca anterior,
existeix un predomini de I'elaboraci¢ individual dels materials curriculars (62,50 %) per damunt de l'e-
laboraci6 en equip (37,50 %).

b)  Destinataris per als quals estan pensats. La distribucio dels resultats referits a aquesta questiod
els trobem entre una predominanca de materials destinats a tota la classe (83,33 %), seguits de mate-
rials destinats al gran grup (66,66 %). Les xifres referides a destinataris individuals o de grups reduits
no es tenen practicament en compte.

1) Aspectes de la llengua que es treballen. Pel que fa als aspectes de la llengua que es treballen,
trobem una certa diferéncia si comparem els resultats entre la comarca del Barcelonés i la del Baix Llo-
bregat. Mentre que en la primera destacaven la llengua oral (en les dues vessants de comprensid i
d’expressio) i 'expressio escrita, en aquesta es prioritza 'adquisicio de la llengua (62,50 %) i la com-
prensid oral (50,00 %).

D Tipus dactivitats que suggereixen. També hi ha certes discrepancies, entre les dues comar-
ques analitzades fins ara, entorn aquesta qlesti6. Al Baix Llobregat les activitats més habituals son les
d’exercitacio (62,50 %) i les de simulacio (50,00 %), mentre que al Barcelonés destacaven el raonament
logic i I'exercitacio.

Comarca del Maresme

El Maresme és un comarca situada al nord de Barcelona, i també ha anat augmentant considera-
blement la densitat de poblacio a causa de la proximitat a la gran ciutat. Posseeix més d'un 60 % de po-
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blacio castellanoparlant, distribuida entre les poblacions més grans, com Matar6, Malgrat, el Masnou o
Premia de Mar, basicament, mentre que, a les poblacions petites, com Argentona, Palafolls o Teia, per
exemple, s’hi ha mantingut un percentatge elevat de poblaci6 de parla catalana.

El procés de normalitzacio de les escoles de la comarca es podria dividir en dues etapes: la prime-
ra, entre els anys 1978 i 1984, quan es comencen a catalanitzar les escoles que realment ho creuen im-
portant, tot i que abasten una xifra molt reduida. A partir del 1985, s’inicia una nova etapa: amb la Llei
de normalitzaci6 lingtiistica a Catalunya s’accelera el procés de normalitzacid a totes les escoles, en
unes més que en d’altres. Precisament és en aquesta comarca on s'aplica el primer Pla Intensiu de Nor-
malitzaci6 Lingiiistica, de manera experimental, que portara resultats optims (d'un 30 % d’escoles que
ensenyen en catala I'any 1985 es passa a un 90 % al final de 1989). Els objectius principals d’aquest Pla
son, en primer lloc, augmentar progressivament la preséncia real del catala a I'escola, i també col-la-
borar en el canvi d’actitud dels docents de la zona. S’incideix molt més a les escoles publiques, ja que
son les que integren un nombre més elevat d’alumnes castellanoparlants.

Breument, realitzarem un repds a través de les qiiestions conegudes entorn dels materials curricu-
lars, perd centrant-nos exclusivament en aquesta comarca:

a) Manera d'adquirir els materials curriculars. Altre cop predomina I'adquisicié de materials cur-
riculars a través de la compra de cadascuna de les escoles, amb un total d’'un 85,71 %; les altres possi-
bilitats d’adquisicié es queden en ubicacions molt més allunyades.

b)  Procedéncia dels materials curriculars. Igual com hem observat en les comarques analitzades
abans, el paper que hi té 'Administracio és important (66,66 %), tot i que solament es tracti de I'au-
tonomica. En canvi, és curios i alhora distintiu que en aquesta comarca un 57,14 % dels materials pro-
vingui d’'empreses.

O  Qui decideix I'adquisicio dels materials. Sempre, en totes les comarques analitzades, el paper
del professorat ha estat decisiu a I'hora d’escollir un material curricular, ja que, en el fons, és qui I'ha
d’utilitzar i 'ha de donar a conéixer als alumnes. Al Maresme, pero, aquesta decisié docent es compa-
gina juntament amb el claustre, amb un 37,50 %.

d) Coordinacié interescolar respecte als materials. E1 62,50 % dels enquestats considera que
la coordinaci6é entre les escoles és real i positiva, tot i que tampoc a través d’aquesta resposta no
podem arribar a esbrinar com és de real i continuada aquesta coordinacid pel que fa als materials
curriculars.

e  Materials curriculars suficients. Els mestres de la comarca del Maresme no sén gaire optimis-
tes respecte a la quantitat de materials curriculars que hi ha a les escoles per treballar la llengua catala-
na (malgrat els materials que reben de I'’Administracio). Un 62,50 % corrobora aquesta opinid negativa,
i considera que els materials que hi ha a les escoles sén insuficients.

) Elaboracioc de materials curriculars. Alhora que els mestres sén molt poc optimistes perque
consideren que els materials que tenen a les escoles son insuficients per tal de poder tractar dignament
la llengua catalana, ens animen (tot i que caldria realitzar una analisi i un seguiment posteriors) amb la
resposta que un 10 % n’elabora per a les seves classes.

9 Manera d'elaborar els materials. Centrant-nos en I'equip huma que elabora aquests materials
curriculars per a les classes, trobem una diferéncia notable, tot i que encaixa practicament amb la rea-
litat a les escoles del nostre pais: el 75,00 % del professorat elabora els materials curriculars individual-
ment, mentre que el 25,00 % restant ho fa en equip.

h)  Destinataris per als quals estan pensats. Pel que fa als materials curriculars, elaborats o com-
prats, perd sempre tenint en compte I'aplicacio ulterior, generalment es pensa en un col-lectiu ampli;
aixi ens ho confirmen els resultats al Maresme, amb un 50,00 % dels materials pensats per aplicar-los a
tota la classe, i un 66,66 %, per al gran grup. En part, aquests resultats es repeteixen comarca rere co-
marca, tenint en compte que el professorat treballa amb un grup o una classe real.

0 Aspectes de la llengua que es treballen. Els resultats oferts pel professorat del Maresme es tro-
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ben en la mateixa linia que els oferts pel Baix Llobregat, ja que I'adquisici6 de la llengua (75,00 %) i
la comprensi6 oral (62,50 %) son els aspectes que es prioritzen; aquests aspectes no es tenien gaire en
compte al Barcelones, a banda de la comprensi6 oral.

P Tipus d’activitats que suggereixen. En canvi, en aquesta qliestié concreta els resultats recopi-
lats s6n molt més semblants als de la comarca del Barcelonés, on es prioritzaven les mateixes activitats:
raonament logic (57,14 %) i exercitacid (42,85 %). A la comarca del Baix Llobregat, tenen més en
compte les activitats de simulacié que no les de raonament logic.

Comarca del Vallés Occidental

El moviment de fer del catala la llengua vehicular a les escoles d’aquesta comarca amplia i varia-
da arrenca ara fa deu anys, a partir de I'aprovacié de la Llei de normalitzacid linglistica, tot i que al-
gunes escoles arrelades al Col'lectiu d’Escoles per a I'Escol Pablica Catalana (CEPEPC) ja hi treballa-
ven. L'inici és bastant lent, i es comenca en molt poques escoles i molt ailladament. Actualment es pot
precisar que en totes I'escoles, tot i que s’hagi iniciat aquest curs, es realitza 'ensenyament en llengua
catalana: n’hi ha algunes que es troben a nivell d’educaci6 infantil, la majoria ja estan a cicle mitja, i
algunes, també poques, es troben a cicle superior. '

El procediment que s’ha seguit és primer a través dels ajuntaments (serveis de catald) i després a
través del Servei d’Ensenyament del Catala i dels PINL, amb alguna collaboraci6 del Departament de
Cultura (centres de normalitzacid linglistica); aixi, han anat tirant endavant la col-laboraci6, més o
menys directa, amb I'ensenyament de la llengua i amb la llengua catalana a les escoles.

El primer Pla Intensiu de Normalitzaci6 Lingtiistica s’inicia ara fa deu anys a Rubi-Terrassa, i dos o
tres anys més tard s'inicia el de Sabadell - Ciutat Badia; més endavant, s’aniran ampliant per la zona
sud del Valles Occidental (Montcada i Reixac, Cerdanyola, Santa Perpétua...). En aquests moments es
troben en fase de desenvolupament cinc plans intensius de normalitzacid lingiistica, tot i que en fases
diferents; son, concretament: Rubi-Terrassa, Terrassa, Rubi - Sant Cugat, Sabadell - Ciutat Badia - Bar-
bera, Cerdanyola - Ripollet - Santa Perpétua.

En relacié amb la formacié dels mestres de les escoles, basicament les pibliques o bé les privades
exteriors al CEPEPC les fonts basiques en que se centra son dues: en primer lloc, els cursos provinents
de I'ICE de la universitat per obtenir una primera formacio basica (reciclatge...), i en segon lloc, els cur-
sos i assessoraments provinents del SEDEC (a través dels PINL...). Excepte en algun nucli molt aillat,
com el cas de Sant Cugat, la immensa majoria de mestres son d’origen castellanoparlant.

A continuacié mostrem, seguint la mateixa linia de les comarques anteriors, els resultats referents
als materials curriculars per treballar la llengua catalana a les escoles:

a) Manera d’adquirir els materials curriculars. Altre cop, el predomini del 83,33 % d’adquisicid
de materials a través de la compra del propi centre escolar fa que continui mantenint-se de manera
idéntica a la resta de comarques analitzades.

b) Procedéncia dels materials currviculars. De manera semblant a la comarca del Maresme,
aquest professorat té present la donacié de materials per part de I'’Administracié autondmica (66,66 %),
perd el 50,00 % dels materials curriculars prové d’empreses, basicament editorials, que es dediquen a
elaborar-los i distribuir-los.

O Qui decideix I'adquisicié dels materials. Malgrat que trobem petits nuclis decisoris dins els
centres escolars quant a l'adquisicié dels materials curriculars, el collectiu format pels mestres i el
claustre és qui s’emporta un percentatge superior (42,85 %).

d) Coordinacié interescolar respecte als materials. Tots els mestres coincideixen que existeix una
bona coordinacio entre les escoles respecte als materials curriculars (100,00 %), perd potser seria molt
interessant arribar a perfilar la posicié actitudinal i real quant a aquesta coordinacid. Alguns ens co-
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menten que, per ells, la coordinaci6 es dona a nivell de seminaris de formaci6 on coincideixen, i que
no es va més enlla d'un simple intercanvi de comentaris i opinions.

e  Materials curriculars suficients. Contrariament al que hem pogut observar en altres comar-
ques, els mestres del Vallés Occidental sén molt optimistes, ja que el 100,00 % creu que els materials
curriculars per treballar la llengua a les escoles, siguin procedents d’empreses o bé de seminaris, sén
suficients; si després son aplicats i utilitzats de manera incorrecta, ja és un altre tema.

J  Elaboracié de materials curriculars. Tot i que el professorat considera que hi ha suficients
materials a les escoles, no es queda immobil davant aquesta realitat, i un 75,00 % dels mestres elabora,
a més, nous materials curriculars, segons el tema que estan tractant o bé potser segons els temes dels
quals posseeixen menys materials.

Q Manera d’elaborar els materials. També ens trobem, per primera vegada, al llarg de la nostra
recerca a través de les comarques de I'area metropolitana, que existeix un equilibri interessant entre
els materials que son elaborats individualment i els que son elaborats per part de petits equips do-
cents, amb un 50,00 % per a cadascuna de les dues possibilitats.

h)  Destinataris per als quals estan pensats. Pel que fa a aquesta pregunta, existeix una amplia
dispersio entre les diferents possibilitats que oferim al professorat per poder contestar. Tot i aixi, po-
dem assenyalar que el 60,00 % dels materials han estat pensats, adquirits i elaborats perqué s'apliquin
en petit grup d’alumnes.

D) Aspectes de la llengua que es treballen. L'adquisici6 de la llengua i la comprensi6 oral sén els
aspectes que més prioritzen els mestres per treballar la llengua a través dels materials curriculars.
Aquestes prioritats son compartides amb el professorat del Baix Llobregat i del Maresme.

) Tipus d’activitats que suggereixen. Les activitats més habituals suggerides pel collectiu de
mestres d’aquesta comarca son, igual com passava amb els mestres del Baix Llobregat, les d’exercita-
ci6 (amb un 80,00 %) i les de simulacié (amb un 40,00 %).

Comarca del Vallés Oriental

Tot i que els serveis municipals de catala es troben en diferents municipis d’aquesta comarca, i el
de Granollers n’és pioner, considerem de gran interes, des de la vessant educativa, el paper dels plans
intensius de normalitzaci6 lingiiistica. El PINL s’inicia en aquesta comarca ara fa quatre anys, seguint
una mica el model elaborat al Maresme, tot i que cadascun dels plans es configura, s’aplica i s’avalua
tenint basicament en compte el context on s’ha de desenvolupar.

El Vallés Oriental ha donat des de sempre, mirant-ho des de Barcelona, la sensacié de ser una
de les zones metropolitanes menys afectades pel que fa al coneixement i el domini de la llengua
catalana; aixi, quan va iniciar-se el Pla Intensiu, existia un nombre important d’escoles i de mestres
amb un domini lingiiistic baix o bé fins i tot nul. En els vuit municipis on ha incidit el Pla Intensiu
(la Llagosta, Mollet, els més afectats; Montornés; Montmel6; Parets; la Roca; Granollers, i Canove-
lles) existien tretze centres escolars (basicament de caracter public) totalment tancats al coneixe-
ment i la utilitzacié de la llengua catalana; en aquests moments, en un nivell o bé en un altre, ja no
en queda cap.

Les tasques d’assessorament i activitats de formacio, aixi com la realitzacié de cursos de catala per
als pares i les mares d’alumnes, dins i fora de I'horari escolar, i algunes activitats de suport realitzades
conjuntament amb els ajuntaments han contribuit que aquesta zona a poc a poc hagi anat tirant enda-
vant i amb forca la normalitzacio lingtistica.

L’any passat també va obrir les portes el primer Centre de Normalitzaci6 Lingistica, ubicat a Gra-
nollers, que conflueix en alguns punts amb els plans intensius de normalitzaci6 lingiiistica.

Realitzem, a continuaci6, un recorregut rapid a través de les qliestions especifiques referides als
materials curriculars:
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@) Manera d'adquirir els materials curriculars. Altre cop la compra és el medi d’adquisicio de
materials curriculars per treballar la llengua catalana, segons ho reflecteix el 71,43 %; aquest percentat-
ge és lleugerament inferior al de les altres comarques.

b Procedéncia dels materials curriculars. Entre les respostes recopilades, solament es contem-
pla un bloc del 50,00 % dels casos en qué els materials curriculars provenen de I'Administracio au-
tonomica, a través dels seminaris de formacio.

©  Qui decideix 'adquisicié dels materials. De manera parallela al que succeeix a la majoria
de les comarques que configuren I'area metropolitana barcelonina, sén els mestres juntament amb
el claustre (37,50 %) els qui tenen un poder decisori més gran quant a I'adquisici6é dels materials cur-
riculars.

d)  Coordinacio interescolar respecte als materials. Sense obtenir una resposta tan rotunda com a
laltre Valles, en aquesta comarca també predomina 'opini6 positiva (75,00 %) de I'existéncia de con-
tactes i coordinacié entre les diferents escoles de la comarca, per elaborar i intercanviar informacions
entorn els materials curriculars.

@ Materials curriculars suficients. Un percentatge elevat (87,50 %) opina positivament sobre
Jexisténcia de materials curriculars a I'escola, sense arribar a analitzar si predominen més els d’un es-
til, els que treballen més un ambit, etc.

P Elaboracié de materials curriculars. El mateix percentatge que en la resposta anterior, el
87,50 %, elabora, a més, nous materials o bé materials complementaris per treballar I'area de llengua
catalana a les classes, tot i que ja hem contemplat que considera que I'escola disposa de for¢a mate-
rials.

@ Manera delaborar els materials. Seguint amb la tendéncia predominant a totes les comar-
ques, excepte al Vallés Occidental, els materials que s’elaboren tendeixen a ser construits individual-
ment (71,43 %) més que no col-lectivament (50,00 %).

b) Destinataris per als quals estan pensats. Els materials curriculars que s'apliquen meés, siguin
adquirits o bé elaborats, estan pensats sobretot per a tota la classe (57,14 %) i per a petits grups d’a-
lumnes (42,86 %). Sovint hem trobat que els materials s’han pensat més, pel que fa al nombre de des-
tinataris, per a grans grups que no pas per a grups reduits.

) Aspectes de la llengua que es treballen. La tendéncia predominant en practicament totes les
comarques analitzades, excepte al Barcelones, continua essent aquesta: la comprensio oral (50,00 %) i
l'adquisici6 de la llengua (28,57 %) son els aspectes que es treballen més.

P Tipus d’activitats que suggereixen. Igualment, exceptuant les opinions del professorat que
conforma la mostra de la comarca del Barcelonés, pel que fa a la tipologia d’activitats que suggereixen
els materials, destaquen les activitats d’exercitacio (42,86 %), seguides per les de simulacio (28,57 %).

7. ON ENS TROBEM AL FINAL DELS ANYS NORANTA

Segons hem esmentat anteriorment, aquest treball forma part d'una amplia recerca de la qual hem
mostrat, en aquesta ocasio, els resultats d’'una primera fase.

En aquest punt pretenem explicitar algunes de les nostres reflexions sobre el moén que envolta tot
el que fa referéncia als materials curriculars, i també volem presentar alguns dels dubtes que han sor-
git a mesura que ens endinsavem en la recerca.

Volem deixar constancia, una vegada més, que l'aplicacié d’alguns qliestionaris a una mostra re-
duida de les escoles de I'area metropolitana de Barcelona no pretén, ni honestament permet, arribar a
grans conclusions, tot i que si que permet aprofundir una mica en el coneixement real de 'ambit que
envolta la gran ciutat quan es tracta d’'una area com la llengua catalana, centrant-nos, concretament, en
els materials curriculars amb qué es treballa o es voldria treballar a les escoles.

Com a punt de partida més immediat, seria positiu que aquest treball ens impulsés a realitzar una
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reflexié profunda sobre la creaci6 dels materials curriculars, 'aplicacié i la utilitzacié dins I'aula. Con-
siderem que, si bé és cert que actualment tant les editorials com les administracions publiques i priva-
des han fet palesa la seva preocupacié per poder oferir uns materials actuals i encarats a les noves co-
ordenades i directrius marcades per la reforma educativa, també és cert que caldria marcar una pauta
reflexiva sobre la viabilitat que tenen, i la millor manera d’aplicar-los d’acord amb les guies marcades
per ells mateixos.

Considerem que el primer pas que caldria realitzar en aquests moments seria una avaluaci6 acura-
da de tots els materials existents en el mercat actual, especialment els materials curriculars pensats per
treballar la llengua catalana, per coneixer-los, analitzar-ne els punts febles i els punts potents, i arribar
a poder-ne detallar la viabilitat real en el context escolar.

Una perspectiva nova podria ser marcada per I'extensioé a molts altres camps i moltes altres perso-
nes d’aquests materials, que es creen o es reparteixen gairebé a titol personal. Hauriem de veure la
manera de poder donar a conéixer tot aquest material creat per treure’n tots plegats uns coneixements
més profitosos i enriquidors, i d’aquesta manera contribuir a la tasca important d’oferir i fer arribar a
tothom el coneixement i les experiéncies possibles dels nostres companys de treball.

Centrant-nos més en el nostre estudi, ens agradaria desmitificar una mica tot el mén que envolta
la creaci6 de materials curriculars per treballar qualsevol area determinada. Voldriem diferenciar un
aspecte clau: no és el mateix crear un material nou que realitzar una adaptacié d’'un material ja exis-
tent. Creiem que potser en el qiiestionari creat per nosaltres mateixes no queda del tot clar si tot el
professorat que admet crear material I'elabora de manera genuina o bé I'adapta d’un altre material ja
existent.

Si abans advocavem en favor d’'una desmitificacié entorn de la creaci6 de materials curriculars,
voldriem comentar en aquests moments dos punts que considerem fonamentals: primer cal dir que a
I'hora de crear materials és important marcar-se uns objectius, una descripcié com més detallada pos-
sible de tots els factors que s’hi engloben, unes pautes d’aplicacio, aixi com tots els mecanismes i les
estratégies concretes que contribueixen al desenvolupament coherent i significatiu del procés d’ense-
nyament-aprenentatge. Es cert que tota aquesta reflexié no ha de ser tan complicada com a primera
vista pot semblar, i, si bé no es té una estructura basica o unes condicions minimes que s’han de com-
plir, us convidem a fer servir el qiiestionari on es recullen els trets caracteristics més essencials per des-
criure un material (tipus de destinatari, part de la llengua que cal treballar...). A vegades ens perdem en
la complexitat quan parlem de materials curriculars; en canvi, com més senzill sigui pel que fa a I'ela-
boracio, el funcionament i la utilitat, més adequada sera per reflectir el procés d’ensenyament-apre-
nentatge.

Com a segon punt que considerem basic, direm que tampoc no cal inventar-se un material d’alld
més complicat, quan l'objectiu que es pretén assolir es pot abordar a través d’una dinamica senzilla.
De vegades, mitjangant una activitat liidica i ajudats per qualsevol element, com pot ser una pilota, que
ajudi a l'activacié semiotica, per poder desenvolupar, per exemple, tasques comunicatives, assolim un
objectiu comunicatiu. Hem de pensar que un dels principals aspectes perqué es doni 'aprenentatge
conscient o inconscient d'una llengua (adquisicié/aprenentatge) consisteix a I'elaborar un input com-
prensible, i, com més senzilla sigui la tasca per realitzar, 'alumnat podra donar més de si, aix0 si, te-
nint en compte que sempre s’han de presentar a classe aquelles activitats que comportin una mica de
dificultat.

Per ultim, ens agradaria poder dirigir-nos a totes aquelles persones que, d’'una manera o una altra,
es troben relacionades amb el moén dels materials curriculars, i fer-los conscients que han de ser elles
les primeres a creure-hi i apreciar-los, i a deixar una mica enrere tot el que es tracti de factors envoltats
per una auréola negativa (manca de temps, manca de collaboraci6é en equip, manca de motivacio...).
Perque si aquestes persones no hi creuen, dificilment podran fer vibrar els altres, en aquest cas concret
els alumnes, amb la utilitzaci6 funcional d’aquests materials. Els mestres han d’ésser conscients i sentir-
se vius: son ells els qui han de ser autdbnoms i no dependre dels materials d’altres, que sovint no co-
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neixen l'aula ni els alumnes concrets, i que en certa mesura els imposen els materials que han d'utilit-
zar, la manera d'utilitzar-los, quan i perqué... Aixi es perd la tasca creativa i estimulant que comporta la
professi6 de mestre i tot alld que és positiu i engrescador.

Avui, al principi de la década dels noranta, la situacio legislativa ha anat polint, més de manera
qualitativa que no quantitativa, la normativa que regula la llengua catalana com a llengua vehicular i
daprenentatge, perd I'avang en l'elaboracio dels materials curriculars encara considerem que es troba
massa ralentit.

En aquests moments continuem amb la recopilaci6 de dades per tal de poder presentar en el mo-
ment de tancar aquesta década, que ja formara part de la nostra historia, un estudi evolutiu i compara-
tiu sobre els materials curriculars en llengua catalana per a la intervenci6 educativa, al llarg de la dar-
rera década del segle.
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9.  ANNEXOS

9.1.  QUESTIONARI SOBRE MATERIALS CURRICULARS PER TREBALLAR LA LLENGUA CATALANA

DADES DEL CENTRE

1. Comarca:
1. Barcelonés 3. Maresme 5. Vallés Oriental 1
1. Baix Llobregat 4. Valles Occidental

2. Tipus de centre escolar:
1. Puablic 2. Privat 2
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3. Nombre de professors/res:

10.

11.

12.

1. Menys de 10 4. De21a2s 5

2. Del0als5 5. Més de 26

3. Del6a20

4. Linies que hi ba al centre:
1. Una 2. Dues 3. Tres 4
DADES PERSONALS
Sexe:
1. Home 2. Dona 5
Edat:
1. De 20 a 30 anys 3. De 41 a 50 anys 6
2. De 31 a 40 anys 4. Més de 50 anys
Lloc de naixement:
1. Catalunya 2. Fora de Catalunya 7
Estudis realitzats:
1. Diplomatura 2. Llicenciatura 8
Awnys que portes a la docéncia a Catalunya:
1. Menys de 5 anys 4. De 16 a 20 anys 9
2. De 6 a 10 anys 5. Més de 20 anys
3. D’11a 15 anys
Nivell en qué actualment imparteixes la docéncia:
1. Infantil 3. Cicle mitja 10
2. Cicle inicial 4. Cicle superior
DADES DEL CONTEXT LINGUISTIC AL CENTRE

Qui va decidir la implantacio de la linia d’immersio?
1. L’adminstracio 3. Unicament el claustre 1
2. Ladm. iel claustre 4. El claustre i 'APA
Creus que el nivell de coneixement i Iiis de la llengua catalana entre els companys del
centre és... 12
1. Molt bo 3. Suficient
2. Bo 4. Insuficient
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13.  Creus que el centre ha respost favorablement al procés de normalitzacio lingiiistica
de la llengua catalana?
1. Si 2. No

14.  Si consideres que no, especifica el perque.

DADES ENTORN ELS MATERIALS PARTICULARS

15.  Hi ha materials curriculars per trebalar la llengua caalana al centre?
1. i 2. No 15
16.  Com els aquireix l'escola? (Ordena-ho per prioritat de I'1 al 3.)
1. Compra ]
2. Préstec ]
3. Donacid ]
17.  Si bi ba material, d’on prové? (Ordena-ho per prioritat de I'1 al 5.)
1. CRP l
2. Adm. local ]
3.  Adm. autondmica ]
4. Empreses especialitzades (editorials, llibreries...) []
5. APA ]
18.  Qui decideix, basicament, l'adquisicio d’aquests materials curriculars?
1. Els mestres 4. Unicament el claustre 18
2. Els especialistes en llengua catalana 5. Lequip directiu
3. Els mestres i el claustre
19.  Hi ha coordinacio interescolar respecte als materials curriculars?
1. Si 2. No 19
20. Creus que bi ha materials curriculars suficients al mercat per treballar la llengua
catalana? 20
1. Si 2. No
21. Elabores, a més d'aquests materials, d’altres materials per treballar la llengua
catalana? ' 21
1. Si 2. No
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22.  Si bas respost «mo», assenyala les possibles causes:

1. Manca de temps g
2. Manca de recursos economics []
3. Manca de motivacid ]
4. Manca de suport del centre []
5. Problemes per desenvolupar el treball en equip [
6. Altres: L]
23, Si bas respost «si», els materials ban estat elaborats:
1. Individualment 2. Enequip 23

24.  Per a quin tipus de destinatari s’han pensat? (Ordena’ls per prioritat de I'1 al 4.)
1. Individual

2. Collectiu en petit grup L]
3. Collectiu en gran grup U]
4. Tota la classe UJ

25.  Quins aspectes de la llengua, fonamentalment, es treballen? (Ordena’ls per prioritat de I'T al 5.)

1. Adquisici6 de la llengua Ll
2. Comprensid oral L]
3. Expressio oral ]
4.  Comprensi6 escrita [
5. Expressio escrita U]
26.  Quin tipus d’activitats suggereixen fonamentalment? (Ordena’ls de I'1 al 5.)
1. Exercitacio (]
2. Simulaci6 (]
3. Raonament logic L]
4. Raonament estrategic U]
5. Altres [] Quins?
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9.2. MAPA DE CATALUNYA ON S’ASSENYALEN LES CINC COMARQUES QUE CONFIGUREN I’AREA METROPOLITANA
DE BARCELONA

nova i la Geltra

Barcelonés
Baix Llobregat
Maresme

. Vallés Oriental
Vallés Occidental

SRS
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