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Jaume Viladoms,
el mestre 1 1a seva escola

Xavier Sanuy

Jaume Viladoms, “el mestre” per als seus amics i deixebles, va viure i lluitar per molts ideals, perd un dels més
constants al llarg de la seva vida, sens dubte, va ser la creaci6é d’una escola que servis a la societat i alhora a
I"individu. No obstant les condicions de I’¢poca que li va tocar viure i la manca de mitjans personals, mai no
va deixar d’intentar-ho. Poc a poc i quasi en els tltims anys de la seva vida, ho va aconseguir. I, a més, aquells
que havien estat els seus alumnes varen continuar la tasca que ell va comengar.

Una escola pensada per als menys afortunats en una &poca i una societat amb mancances manifestes espe-
cialment en el terreny de I’educacid i la formacié dels joves de la classe artesanal i treballadora de Sabadell i
entorn. Una escola que pretenia donar una sortida professional alhora que una educacié ferma, que capacités
el jove per enfrontar-se a la societat amb coneixements, habilitats i consciéncia social. Una escola que ajudés
a formar persones amb idees propies i alhora tolerants amb les dels altres.

Primer I'escola Delta, després la Cooperativa J. Viladoms, ara el Centre d’Ensenyament Secundari Jaume
Viladoms, un centre d’estudi i formaci6 que tot i adaptar-se als temps ha mantingut la déria d’ensenyar del mes-
tre utilitzant recursos, técniques i metodologies d’avantguarda tot buscant la manera de fer-ho cada vegada
millor.




Fotografia 1. Dret, al fons, a la dreta, Jaume Viladoms junt amb la seva familia, 1930. (Arxiu Ramon Viladoms).

Breu ressenya biografica del mestre
Jaume Viladoms

Jaume Viladoms: vida i1 obra

Jaume Viladoms neix el 19 de juliol de 1913 en una
familia de tradicié republicana, pare afiliat al Cercle
Republica Federal i participant actiu a les vagues 1
manifestacions obreres de I'época com les que lluita-
ven contra els abusos d’autoritat i les condicions
miserables en qué vivien els aprenents. Eren quatre
germans: dos nois i dues noies. Amb tres anys la
familia va a viure a Badalona (1916). Amb sis anys,
el 1919, vivint al carrer de Calderén a Sabadell, té
una de les experiéncies que més contribuiran a con-
formar la seva ideologia i constitueixen un dels
records més punyents, en veure els obrers detinguts
arran del “lockout” del 1919 que els portaven al
Camp de la Sang —actualment el Mercat Central- 1li-
gats amb cordes d’espart i amb els canells ensango-
nats. L’escola primaria la va fer a Cal Tatxé; alli
conegué en Miquel Casablancas, amb qui seguird
tota la vida els mateixos successos i inquietuds poli-
tiques. Als set anys (1920) aprén misica. Cada diu-

menge és amb els misics tocant el violi. Amb nou
anys, ja domina I’esperanto, tot i que i s’instruia de
manera autodidacta. També era soci de la Biblioteca
del Cercle Republica Federal.

Dictadura de Primo de Rivera: 1923-1930

Dels 10 als 17 anys

Als 10 anys, 1923, ha de triar entre I’esperanto i el violi.
En Jaume tria |’esperanto; la miisica, perd, continua pre-
sent al llarg de la seva vida, fins al punt que anys més
tard, mentre escoltava Wagner, recitava les declinacions
del llati. A aquesta edat ja tenia correspondéncia amb
molts esperantistes europeus, i fins i tot el presenten a
un esperantista japonés com I’esperantista més jove de
Sabadell. Un any més tard, 1924, mort el seu germa de
17 anys. Amb 12 anys (1925) va assistir a un Congrés
Esperantista Mundial acompanyat del seu padri. Amb
14 anys (1927), tot treballant d’aprenent de mecanic a
cal Claramunt, feia escola a casa a uns nois i una noia.
Continua la seva formaci6 “autodidacta” i és membre
fundador del Centre Cultural i Recreatiu del pedagog i
socidleg sabadellenc Josep Vall i Sabata. En Jaume

Viladoms comparteix amb alguns companys del Centre
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inquietuds politiques que aviat veuran la llum. Mentre
era soci del Centre va escriure dues obres que varen ser
registrades a la societat d’autors i representades: Malei-
da la guerra i Assumptes de despatx.

Anava a cal Colilles a treballar d’aprenent i els
vespres a I’Escola Industrial. Amb 16 anys, el 1929,
tot i la tradicié republicana del seu pare, comunica a
la seva familia que s’havia afiliat al BOC (Bloc
Obrer i Camperol). En plena dictadura de Primo de
Rivera, Jaume Viladoms forma part de la Federaci6
Comunista Catalano-Balear a Sabadell.

El 1929, I’esmentada Federacié va ser expulsada
del Congrés del Partit Comunista de Paris d’aquell any
per discrepancies amb el comunisme ortodox. Als 17
anys (1930) va fer de professor suplent a una escola de
parvuls del carrer de Llobet durant unes setmanes.

Segona Repiiblica: 1931-1936

Dels 18 als 23 anys

1930-1935: en aquest periode en Jaume Viladoms
alternava la vida politica i sindical amb 1’estudi i la
docencia. Donava classes d’esperanto i matematiques
a I’Escola Industrial i, els caps de setmana, a casa seva.
Al mateix temps era el secretari general de la Uni6
Sindical que agrupava la major part de tallers i fabri-
ques de la ciutat —un moviment unitari nascut a la
fabrica de Can Quadres. Als 18 anys (1931), a I’entra-
da de la Repiiblica, en Jaume se sentia trist i plorava
dient “no son els meus” enmig de 1’euforia de la fami-
lia. Ja a aquesta edat mostrava la seva independéncia
personal i politica. Es funda el POUM el 1935 —Partit
Obrer d’Unificacié Marxista— amb els militants del
BOC i de I'EC i en Jaume Viladoms, ja a I’edat de 22
anys, es va convertir en un dels intel-lectuals clau d’a-
questa organitzacio i teoritzant de les obres de Marx,
Engels, Lenin i també de Maurin, Rovira Arquer,
Campalans i d’altres. No obstant aixo, la seva actitud
era totalment desinteressada i humana i mai no va
acceptar cap carrec amb anim lucratiu.

Guerra Civil espanyola: 1936-1939

Dels 23 als 26 anys
Al’edat de 23 anys, el maig de 1936, es va casar amb
la Pepeta, filla de Valéncia, que vivia a les anomena-

des “cases barates”. Anaren a viure amb els seus pares
—casa construida pel Garroset—, i el juliol comenga la
guerra. En Jaume no va anar al front, fidel al seu anti-
bellicisme, ningi el veié mai exhibint armes de cap
mena, i va continuar treballant a la fresa per a la
indistria de guerra. Als 24 anys, el febrer del 1937,
funda i dirigi I'Institut Marx-Lenin a Sabadell amb la:
finalitat de potenciar els estudis econdmics, politics i
socials pels joves i pels mateixos obrers. ,
Durant els “fets de maig” de 1937, ja com a mili-
tant del POUM, va sofrir persecucio i repressié per
part d’altres forces d’esquerra de militancia estalinis-
ta, i encara que a Sabadell aquesta repressié no va ser
tan dura com en altres indrets i que el POUM conti-
nuava formant part del consistori a I’Ajuntament de
Sabadell, tots aquells successos el van afectar perso-
nalment i el van decidir a prosseguir la lluita contra
’analfabetisme de la classe treballadora alhora que
es confirmava com un acerrim pacifista.

Els anys de la postguerra, la repressio
i el regim franquista: 1939-1975

Dels 26 als 35 anys
Als 26 anys, 1939, en acabar la guerra, s’exilia a
Franca, on fou detingut i transferit al camp de con-
centracié de La Magdalena de Santander. Li arriba
una demiincia que el podia portar a la mort perd, sor-
tosament, algd va fer desapareixer la documentacio i
se’n va sortir. i
Després de ser “depurat”, continud amb les seves
tasques docents i ana a buscar feina a empreses que
no volien sentir-ne a parlar. Entra a treballar al camp
d’aviacid, gracies a persones amigues de la familia.
També a cal Palau i Ribas, a la fresa, on tenia a
carrec seu un grup de dones que bobinaven. Per Nadal
li donaren un sobre amb diners perqué, segons I'em-
presa, les dones treballadores rendien més. Ell ho
refusd i demana que es repartis; veient que no ho
volien aixi, agafa els diners i ell mateix els reparti
entre el personal. Mentrestant, continuava la seva tasca
politica a la clandestinitat formant part de la creacié
del MSC (Moviment Socialista de Catalunya a I'exili). '
Als 35 anys (1948), en Jaume Viladoms celebraa
casa seva —Ribot i Serra, 135— el Segon Congrés del
Moviment Socialista de Catalunya, presidit per Josep
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Figura 1. Orla de la primera promocié de mestres industrials de Sabadell, 1960-1961. (Arxiu Escola Jaume Viladoms).

Pallach i altres companys com Miquel Casablancas i
Joan Sala, entre d’altres. En ser detingut per segona
vegada, a ’edat de 40 anys, el 1953, treballava a la
fresa de I’empresa Aismalibar de Montcada i portava
I’Escola d’Aprenents de la mateixa empresa. Va ser
detingut i empresonat a la Model juntament amb
altres companys socialistes; per raé de la seva
militancia politica va restar-hi 10 mesos. Feia classes
d’esperanto i matematiques als presos de la Model.
Mossén Josep, de la parroquia de la Creu Alta, va
facilitar un aval per en Jaume, dient “sé com pensa,
perd sé com €s”. Mentre estava a la Model, Aismali-
bar continuava pagant-li la setmanada; en sortir-ne i
incorporar-se al seu treball i a I’Escola d’Aprenents,
li van voler canviar la manera d’ensenyar. En Jaume
Viladoms va deixar la feina a Aismalibar. Com a

resultat de les detencions del 1953, el MSC queda
quasi desmembrat.

Als 42 anys, decideix establir-se pel seu compte,
utilitzant els mitjans a 1'abast, i obre I’ Académia Delta
a casa seva —Ribot i Serra, 135— intentant fer realitat
alld que sempre havia volgut: crear una veritable Esco-
la d’ Aprenents a escala comarcal (1955-1956).

La “fam de ma d’obra” dels anys 1958-1960,
quan els sindicats “oficials” intentaven endebades la
formacié accelerada d’aprenents i oficials, va ser una
altra oportunitat per implicar els poders factics en el
seu projecte, perd tampoc no va reeixir. No obstant
aix0, aviat I’ Académia Delta va ser molt popular en
els mitjans obrers i de 1’oposicié de Sabadell. Com a
corresponsal ndm. 79 de 1'Escola del Treball de Bar-
celona, a més del gran nombre de mestres industrials
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Fotografia 3. Promodid de 'any 1958. (Arxiu Ramon Viladoms).

que en varen sortir (curs 1960-1961: la primera pro-
mocid de mestres industrials de Sabadell), en aques-
ta académia s’impartien una série d’activitats anne-
xes que trencaven amb els sistemes pedagogics esta-
blerts, com les classes de catala i esperanto i aquelles
conferéncies dels divendres i diumenges al mati amb
la finalitat de convertir-les en un mitja d’expressio de
la gent i de conformacié ideologica de la classe tre-
balladora. A I'edat de 45 anys, en Jaume Viladoms es
converti en el principal dirigent del MSC a Sabadell
quan aquest partit, arran de les detencions sofertes, es
trobava en una situacié de desorganitzacié i desba-
llestament. En Jaume Viladoms era un puntal basic
d’oposici6 al sistema establert.

El 1968 se celebra un Congrés Internacional
d’Esperanto i, en ser presidit pel general Franco, va
donar-se de baixa com a delegat encara que hi conti-
nua col-laborant a altres nivells.

Es en aquests anys que, a més d’alternar la seva
activitat politica amb 1’educativa, troba temps per
aprendre [latf —-mossén Casajoana li ensenyava, diu la
seva germana. Li era necessari per portar la secci6 de
I’'Escola de Treball; per altra banda, 1’aprenentatge
del llati I’acosta als classics, que, segons en Jaume,
eren gent que feien la feina ben feta.

Fotografia 2. Promocié de I'any 1956. (Arxiu Ramon Viladoms).

El 1976, I'esperan¢a d’un canvi politic democratic
del pais va presidir els 1iltims mesos de la vida d’en
Jaume Viladoms. Ell creia que el canvi era possible i
que el socialisme catala s’estava consolidant a I’es-
pera d’un canvi historic. Aquest any, perd, va ser
I’any de la seva mort —el 13 d’octubre, als 63 anys—
en un moment ple d’esperances pels esdeveniments
politics que es produien.

Primera epoca: de 1’Escola Delta
a la cooperativa Jaume Viladoms

La nostra escola ha estat laica des del comengament,
es pot dir que des de la seva concepcid, quan Ja deria
d’ensenyar del seu fundador, en Jaume Viladoms, es
va anar perfilant des de molt jovenet amb la influén-
cia de persones i institucions amb les quals es va rela-
cionar. Com ara el socioleg i pedagog Josep Valls i
Sabata, i el també pedagog Lluis Sala —que més tard
va esdevenir el seu gendre—, i per aquelles institu-
cions que, en la seva infantesa i joventut, van refe-
renciar la seva formacié i van assadollar la seva inna-
ta i creixent avidesa intel-lectual, com el Centre d’Es-
tudis Psicoldgics de Sabadell (actualment el Club
dels Avis de la plaga del Valles) i el Centre Cultural
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Fotografia 4. Fi de curs de I'any 1968. (Arxiu Escola Jaume Viladoms).

Recreatiu fundat per Josep Valls i Sabata —el mateix
que, ja en el periode de la postguerra, funda el
col-legi “Nostra Llar” de la nostra ciutat. Aquestes es
podrien considerar les influéncies més directes en
relacié amb 1’ofici d’ensenyar que en Jaume va esco-
Ilir juntament amb el seu altre ofici de fresador, perod
tampoc cal oblidar altres influéncies, ja que la seva
gran curiositat intel-lectual el mena cap a I’esperanto
i no tan sols a la llengua, sin6 a la relacié amb altres
esperantistes d’arreu, la qual cosa i en aquells temps
—als nou anys ja dominava 1’esperanto (1922) i als
dotze assisti a un Congrés Esperantista Mundial
(1925)- implicava una obertura cap al mén i cap al
coneixement implicit d’altres cultures i pensaments.
Com una persona amb els seus ideals i amb aquesta
formacié podia ser d’una altra manera? Com, no obs-
tant la propia ideologia, desenvolupada amb coherén-
cia al llarg de la seva vida, podia no ser respectuds i
tolerant amb les diverses formes de pensar? En
aquest punt rau el seu laicisme.

La déria de fundar una escola d’aprenents el va
seguir tots aquests anys, de fet tota la seva vida.
Diversos intents en diferents escenaris. Ja a principis
dels anys quaranta feia classes al menjador de casa
seva —al carrer de Ribot i Serra, nimero 135, primer

al menjador i després al cobert de I’eixida i més tard
a tota la casa—. Aquelles classes son 1'origen de 1’Es-
cola Professional Delta.

Tornant de la pres6 Model, continua a Aismali-
bar, perd 1’Escola d’ Aprenents no evoluciona com ell
pretenia. Les decepcions i els contratemps no 1’atu-
ren. La demanda social de tecnics qualificats €s evi-
dent. Pren la decisié de fer-ho ell mateix. Es posa a
estudiar llati per obtenir I’homologacié de 1'Escola
del Treball de Barcelona. L'any 1956 1’'Escola Pro-
fessional Delta esdevé la corresponsalia nim. 79 de
I’Escola de Treball. Els alumnes es presentaven als
examens oficials “per lliure”. L'escola supleix la
manca d’equips i infraestructura amb imaginacio i
creativitat, tot utilitzant recursos a 1'abast com les
visites de caracter didactic a la Mentora del Tibidabo,
les excursions, les castanyades i altres activitats. Tot
fent escola en aquelles condicions!

Volia ensenyar als joves de les classes treballado-
res i artesanals de Sabadell, a aquells que no podien
gaudir d’una formacié professional de qualitat, en
aquella época de mancanga de formaci6 en general i
d’aprenentatges técnics. Volia que els joves gaudissin
d’una formacié —que alguns escriptors de la nostra

ciutat han anomenat la “d’humanista integral”- i que
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en realitat pretenia la formacié de joves amb cons-
ciéncia social i capacitat critica, perqué el coneixe-
ment els fes lliures alhora que adquirien les técniques
i les estratégies necessaries per desenvolupar-se com
a bons professionals.

Donava importancia a I’ensenyament de les maté-
ries academiques basiques i n’hi afegia d’altres, que
no eren les tradicionals, i que podem qualificar com a
molt avancades per aquella época. L'ensenyament de
les matéries tradicionals es compaginava amb con-
feréncies i “seminaris” que el mestre organitzava els
divendres i que a vegades continuaven fins diumenge
al mati. L"assisténcia era voluntaria, i els ponents eren
de diferents formacions i tendéncies politiques i
també religioses, des de posicions dretanes —amb
algun representant de Falange Espafiola inclos— a
d’altres d’esquerra com els del Bloc Obrer i Campe-
rol, el Moviment Socialista de Catalunya, el POUM,
el PSUC, incloses les diverses posicions socialistes i
comunistes (marxistes, leninistes, trotskistes i estali-
nistes). També representants de 1’'Església protestant i
altres persones de qué volem fer esment, com Joan
Raventés, el cantant Raimon, Miquel Crusafont i el
poeta i escriptor Feliu Formosa, entre d’altres. La llis-
ta és llarga, tan sols anomenar-ne alguns per tal de fer
palesa la seva pluralitat.

En aquest punt crec que cal puntualitzar que el
concepte d’“escola laica”, per Jaume Viladoms,
anava més enlla del fet de I'ensenyament de la reli-
gi6; pretenia que I’alumne accedis a diversos ventalls
ideologics per tal que ell mateix podés decidir, utilit-
zant els coneixements que se li posaven a ’abast. Ell
mateix, un declarat marxista, va patir persecucié i
repressi6 des de diferents posicions ideologiques i en
aquest context —fidel i coherent amb la seva ideolo-
gia— es movia en la tolerancia, I’actitud pacifista i el
respecte als altres. I com a pedagog autodidacte, creia
que s’havia d’ensenyar perd mai dogmatitzar. El con-
cepte d’escola laica de Jaume Viladoms pren, en
aquest sentit, una dimensié amplia al mateix temps
que hi aprofundeix. Una dimensié amb un eix fona-
mental: el respecte als propis alumnes —persones—,
que tenen el dret de ser informats i també el dret i la
responsabilitat de decidir per ells mateixos.

L’any 1973, en tancar-se la corresponsalia amb
I’Escola del Treball de Barcelona per un canvi de

normativa, i també per una necessitat evident d’in-
fraestructures i equipaments, rep 1’acollida “admi-
nistrativa” de 1’Escola de Primaria de Nostra Llar,
amb la persona de la Maria Conesa, que n’era 1’admi-
nistradora, i esdevé la seccio professional de I’'Escola,
i encara que aquesta no intervenia en I’ensenyament
de I'FP era evident, per altra part, la sintonia entre
les dues “escoles” en la seva laicitat i valors progres-
sistes que les distingien d’altres centres d’ensenya-
ment de 1’época. L'Escola es trasllada al carrer del
Dr. Puig. Feia temps que en Jaume Viladoms no tre-
ballava sol, alguns dels seus propis exalumnes i tre-
balladors qualificats hi col-laboraven. Després de la
seva malaltia —una embolia de la qual es va recupe-
rar en part—, aquells col-laboradors seus adquireixen
protagonisme, en Jaume Barbera, en Joan Cucurull
i en Sebastia Ribes, entre d’altres, i comptant amb
la implicaci6 dels pares dels alumnes i 1’aval inesti-
mable de la familia Racionero comencem una altra
etapa.

Aquells temps de canvis i en molts sentits plens
d’esperances, juntament amb la nova llei d’Educacié
que afectava especialment la Formacié Professional
—la llei preveia disposar de tallers propis per impartir
les especialitats d’electricitat, metall i delineacidé—1i la
situacié en qué es trobava 1’ensenyament de 1I'FP,
amb un percentatge significatiu d’abandonaments
d’alumnes en el primer curs, mena a un canvi impor-
tant en la historia de 1’escola. Primer, un estudi pro-
fund de la formaci6 i de I’aprenentatge professional
del moment; després, la incorporacié d’una nova
metodologia pedagdgica adaptada a les caracteristi-
ques i necessitats dels alumnes de formacié profes-
sional. Canviava la manera d’ensenyar, s’adaptaven a
les noves generacions de 1'&época els valors i els con-
ceptes basics eren els mateixos.

Aixi doncs, per la qiiesti6 legal de la necessitat de
tenir tallers propis per augmentar les especialitats
impartides i amb I’objectiu d’emprendre una nova
experiéncia pedagogica es va constituir la Cooperati-
va d’Ensenyament a principis del curs académic
1978-79. El nom que es va adoptar va ser Cooperati-
va d’Ensenyaments “Jaume Viladoms”. L'escola es
va traslladar d’edifici a una nau industrial, de lloguer,
habilitada per a les activitats docents gracies a la
col-laboracié dels alumnes, dels pares i mares i del




Fotografia 5. Sebastia Ribes, director de la Cooperativa Jaume Viladoms impartint classe de mecanica, any 1981. (Arxiu Escola Jaume Viladoms).

professorat. A més de les aules, ja es disposava de
tallers per a cadascuna de les especialitats: electrici-
tat, electronica, metall, delineacié, automocié i
sanitaria. En aquest any académic, en el primer curs
hi havia 130 alumnes i en el segon 80. El material
d’equipament dels tallers procedia, la major part, de
donacions d’empreses.

Quan la Mestria va convertir-se en Formaci6
Professional de segon grau, es va prohibir a 1’escola
impartir aquest grau d’ensenyament malgrat haver
estat I’escola local que va formar la primera promo-
¢i6 a Sabadell de mestres industrials. Amb tot, s’im-
partien les classes de segon grau per poder exami-
nar-se |liurament i mentrestant es feien gestions per
legalitzar aquest segon grau per al curs segiient.
Aquest és el curs académic del qual surt la primera
promocid de técnic especialista de la Cooperativa
d’Ensenyament “Jaume Viladoms™ i és aquest el
moment en queé es planteja documentar 1’experiéncia
pedagogica.

Segona epoca: I’experimentacio
de la secundaria

Historia de 1’experiéncia pedagogica

S’inicia el curs 1979-80 com a resposta a la problema-
tica existent en la Formaci6 Professional que feia que un
alumne arribés a I’escola amb molt poques ganes o gens
d’estudiar, condicionat per la idea que a FP els alumnes
només es dedicaven a tallers, sense acceptar que s’ha-
vien d’estudiar altres materies. D’altra banda, la majo-
ria dels alumnes presentaven uns nivells molt baixos i,
de vegades, ni havien acabat I'EGB. Tampoc tenien
idea de les especialitats per estudiar ja que, a més, a
causa de la seva edat, era molt dificil que poguessin
escollir. Aquesta situaci6 plantejava d’entrada un alum-
nat molt heterogeni quant a nivell, que rebutjava tot el
que no fos classes de practiques i no demostrava cap
interés. El resultat logic era un aprofitament nul dels
estudis i un index d’abandonament alarmant.
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Els objectius basics eren augmentar el percentatge de
superacié d’estudis i disminuir el nombre d’abando-
naments al maxim.

El programa experimental:
processos i activitats d’aprenentatge

El programa experimental s’inscrivia quant a contin-
guts al que hi havia legislat, afegint-hi, perd, el que
es creia oporti per tal de cohesionar els treballs i/o
completar-ne d’altres. La globalitzaci6 de matéries,
la rotaci6 de tallers, I’ensenyament en catala de totes
les matéries, el treball en grups reduits, el metode de
projectes i la funcié de les tutories van permetre
cohesionar I’experiéncia.

Centres d’interés: era I'eix fonamental per aconse-
guir que 1’alumne s’interessés per la resta de matéries
que componien el Pla d’Estudis i que no eren les
classes practiques. Per aquesta ra6, cada avaluacio es
dividia en dos treballs o projectes, en els quals i a
I'entorn d’un centre o tema d’interés —que eren les
practiques al taller— s’estructuraven els continguts
que calia donar de les altres materies, fent que d’una
o altra manera estiguessin al maxim de relacionades
amb el propi centre d’interés. D’aquesta manera s’a-
profitava la motivacié que poguessin tenir els alum-
nes ampliant-la a altres temes.

Treball en equip (grups reduits): I’alumne treballava
en equip, segons el métode de projectes, la qual cosa
feia que junt amb la resta de caracteristiques del sis-
tema adquiris, per una banda, autonomia i responsa-
bilitat i, per I’altra, s’enriquis de la interaccié amb els
seus companys de grup. L’alumne havia de fer servir
la informacié escrita, visual, etc., que tenia al seu
abast i d’aquesta manera aprenia a raonar i no tan
sols a memoritzar.

El fet de treballar en grups reduits (de 4 alumnes)
potenciava el treball col-lectiu que permetia una certa
autonomia en el treball, compaginant el ritme indivi-
dual d’aprenentatge amb el calendari establert de tre-
ball col-lectiu. La responsabilitat col-lectiva es con-
cretava en la divisié de tasques entre els mateixos
alumnes i transcendia, més enlla de 1’aula, amb 1’ad-
quisicié de 1’habit.

Tutories: en el moment en qué totes les assigna
quedaven globalitzades es crea una gran contradi;
amb el fet que fossin impartides per professors
rents. Aquesta giiestié es va resoldre mitjancant un
tinic professor-tutor per a totes les assignatures, si bé
els treballs eren preparats per especialistes en I
diferents materies. El fet de tenir un tinic tutor pote
ciava un coneixement més profund, global i rapid de
I’alumne, la qual cosa en facilitava el seguiment i la "
valoraci¢-avaluacio. -

Estructura dels continguts: els coneixements que
calia donar als alumnes, a més de relacionar-los amb
un centre d’interés que els transformés en necessaris
per a la realitzacié de practiques corresponents,
havien d’ésser objectius i havien de respondre a una
realitat cultural i social de I’alumne. Es per aixd que
totes les assignatures s’impartien en catala, malgrat
que el percentatge de castellanoparlants se situava a
I'entorn del 70 al 80%, sense que aquest fet produis
cap problema de comprensi6 ja que es partia de larea-
litat socioldogica —tots els alumnes eren nascuts a Cata-
lunya- i per tant disposaven d’un substrat de coneixe-
ment en catald que s’havia de potenciar perqué es
consolidés. A part d’aquesta giiesti6, els continguts
d’Humanistica i Ciéncies, sobretot, i en menys grau
les altres materies, s’adaptaven a una realitat tangible
per a ells com podia ser I’estudi del seu entorn fisic i
social dels temes que els podien motivar més.

Orientacio académica i professional: un dels problemes
més punyents dels primers cursos de la Formaci6 Pro-
fessional era I’eleccié de les especialitats. I ho era per-
que als catorze anys un alumne no disposava de la infor-
macio necessaria ni de la capacitat suficient per adoptar
una decisi6 que condicionaria, sens dubte, el seu futur.
Per pal‘liar aquest greu inconvenient es va implantar la
rotacié de tallers, de manera que a primer curs |’alumne
realitzava la tecnologia i les practiques de diverses espe-
cialitats per tal que al final del curs estigués en condi-
cions d’escollir amb més coneixement de causa I’espe-
cialitat que volia seguir estudiant. Amb la rotacié de
tallers I’alumne també adquiria uns coneixements
basics d’altres especialitats, no s’enclaustrava en uns
estudis estrictes, la qual cosa feia que estigués millor
preparat per afrontar el seu futur professional.



“sessin escollir. Els alumnes treballaven en grups de
~ guatre i cada set grups d’aquests tenia un tutor que
impartia totes les matéries, ja fossin tedriques o prac-
.~ tiques. El reciclatge del professor-tutor es realitzava
al mateix centre.

Totes les materies estaven globalitzades i cada
~ treball que es feia —un o dos per avaluaci6- tenia un
- eix central d’interés format per una practica de taller.
- Els continguts teorics de les altres mateéries giraven al
voltant de la practica i estaven concebuts perque la
possibilitessin i la complementessin. Els treballs o
projectes eren lliurats al comengament de cada peri-
ode establert a tots els grups per igual i consistien en
un guié de treball que havien de desenvolupar
col-lectivament i individualment.

Els alumnes no disposaven de llibres de text, sin
que podien consultar els llibres de diferents editorials
que hi havia a I’aula de biblioteca, que era un espai
obert on convivien tots els alumnes d’un mateix curs
i on només hi havia separacions mobils que delimita-
ven els espais fixos corresponents a cada tutor.
Aquesta aula biblioteca només acollia alumnes d’un
mateix nivell; hi havia dues aules d’aquestes al cen-
tre: una per a primer curs i I’altra per a segon. Aques-
ta ltima, com que acollia un grup poc nombrés,
també la utilitzaven els alumnes de segon grau en
horari de tarda/vespre. Els llibres estaven a 1’abast,
numerats i classificats per materies. Els mateixos
alumnes escollien els que necessitaven. En realitat, el
treball dels alumnes es basava en gran mesura en 1’ds
de diferents llibres. Les fitxes de treball eren elabo-
rades per professors especialitzats abans de
comengar el curs, el mes de setembre. A més, es pre-
paraven els recursos didactics, textos, llibres, etc. El
professor-tutor ajudava 1’alumne en els dubtes o
situacions, i era I'alumne qui moltes vegades li ho
demanava; aix{ I’atencié restava assegurada.

Equip pedagogic

El componien tots els professors-tutors d’un mateix
nivell i es reunien setmanalment. En aquestes reu-

nions es discutien les fitxes preparades o
mes de setembre per 1'equip, es marcava la metodo-
logia i el ritme de treball, es revisaven els cont :
i els minims i es confeccionaven o es revisaven les
proves. El tutor entregava el guié del projecte i en
I'index figurava 1’ordre i el titol de cadascun dels
temes que s havien de tractar. També lliurava les fit-
xes de treball, una a una, al ritme que s’anaven rea-
litzant en grup encara que cada alumne havia d’es-
criure el seu propi treball. Al final, cada alumne havia
confeccionat el seu dossier sobre la base del guid.

L’activitat educativa: els treballs

Els treballs es realitzaven de manera continuada sense 95
divisi6 horaria o d’assignatura. Si es comengava amb
matematiques, per exemple, es treballaven fins que
s’acabaven. D’aquesta manera era fregiient dedicar
tot un dia o més a una sola assignatura. Aquest siste-
ma, lluny de fer-se monoton, permetia a 1’alumne
introduir-se plenament en el tema i anar assimilant
una problematica sense haver de preocupar-se per I'a-
cabament de la classe. Els temes rebien el nom de la
part que s’estudiava, del centre d’interés, de la practi-
ca, perd no de l'assignatura. Al llarg del treball i
segons s’avancava en el seu contingut, es realitzaven
experiéncies dins o fora de I’aula comuna.

Com que 1’escola no disposava de laboratori, les
experiéncies acostumaven a ser de fisica. Es realitza-
ven dues experiéncies per cada treball, aproximada- :
ment unes tres hores. També es comptava amb lapro-
jeccié d’audiovisuals o videos que havien estat tt.ae
duits al catala. Després d’aixo, els alumnes omp
els giiestionaris o bé complementaven les seves
de treball.

El video també es destinava per filmar |
ques de tallers realitzades pels profe:
doncs, abans de fer la practica, els alumnes
visualitzar la practica que farien al taller.

Al principi de cada treball el pre
litzava una explicacié general del seu cc
la mateixa aula i per cada grup o bé

el tutor no impartia classes
vetllava i guiava el func
grups: explicava el que



sorava, aclaria dubtes, perd procurant sempre que |’a-
lumne consultés els altres membres del grup i la
bibliografia de la biblioteca.

Per a la correcci6 del treball s’utilitzava un siste-
ma mixt:
— el tutor amb el grup de guatre alumnes;
— el tutor reunit amb dos grups (vuit alumnes);
— de vegades, fora de 1’aula biblioteca amb tots els

grups.

La correccié en grup i per grup tenia 1’inconvenient
del temps que comportava; solia ser lenta i es neces-
sitava temps, pero era important per poder corregir
matéries que necessitaven molt dialeg com, per
exemple, la Humanistica.

El sistema de correccié elegit depenia del tema;
aixi doncs, per corregir problemes de fisica o
matematiques es podia fer amb el grup/classe en una
aula tancada. Aixo era perque els dubtes s’havien d’a-
nar aclarint durant la seva realitzacié. En la correccié
se seguia un sistema rotatiu: cada vegada contestava
un alumne diferent, i si la resposta no era correcta el
tutor Ia rectificava i ’explicava. Aixf{ hi participaven
tots. Un cop feta la correccid, 1'alumne, a casa seva,
havia de passar-ho tot a net; era una condicié indis-
pensable la presentaci6 del dossier complet i en net
per presentar-se a la prova. Tots els tutors del mateix
nivell impartien els mateixos temes pero en dies dife-
rents. Cada tutor disposava d’una carpeta amb les fit-
xes, el treball, les solucions i les proves d'avaluacio.

Sovint es donava que, abans de la reunié setma-
nal, algun professor consultés algun dubte o metodo-
logia més especifics al professor que havia preparat
un tema.

Quan es realitzava el mateix treball, s’exigia a
tots els alumnes un mateix nivell. Abans de realitzar
les correccions, el tutor disposava de les solucions
realitzades pel professor especialista o per ell mateix.

La utilitzacio de tallers: es realitzava des del comenca-
ment del curs i tots els alumnes passaven pels tallers
existents: metall, electricitat, electrdnica, automocic i
~ delineacio. Aixd feia que fos molt complicat el sistema
raris i 1'ds del material. A partir de 1’any 1981 es

a d'un taller polivalent, on els alumnes podien
 totes les practiques exclusives de 1r curs.

Aquest taller comunicava directament, a través d’unes
escales, amb ['aula biblioteca de Ir curs que estava
situada al primer pis.

En la programaci6 s’especificaven els dies con-
crets que corresponien a cada professor-tutor per a la
utilitzacio del taller i el video, i se li assignava el mate-
rial de practiques. Aquestes duraven aproximadament
3 dies (12 hores), igual que la resta d’assignatures, i
per a la seva realitzaci6 el tutor era ajudat per alumnes
de 2n grau que alhora participaven en el funcionament
de I’escola. En els tallers els alumnes adquirien les
operacions basiques de cada especialitat sense apro-
fundir, ja que es valorava més la funcié motivadora de
les practiques que la seva utilitzacié posterior.

Avaluacid

Al final de cada treball es realitzava 1’avaluacié de les
matéries contingudes; per tant, per cada avaluacié de
curs es feien dues proves. Una part d’avaluacié corres-
ponia als minims que calia assolir —establerts en els
programes— i es realitzava sense els apunts, perque es
consideraven coneixements basics imprescindibles.
L'altra part corresponia a I’examen que feia cada
alumne amb el seu propi treball, que podia consultar.
Aquesta part era on es comprovava que I'alumne havia
treballat realment. El fet d’examinar-se amb el seu tre-
ball donava molt valor a aquest i el convertia en una
eina important. Els dos examens es realitzaven el
mateix dia. Per avaluar, el professor-tutor també con-
siderava |’entrega de treballs en net, tant pel que feia a
la presentaci6 com a la puntualitat del lliurament. Aixo
servia per millorar la nota, perod si I’alumne suspenia
no servia per poder aprovar. Els examens es feien
simuitaniament a tots els alumnes d’un mateix nivell.

Dins de I’aula biblioteca els alumnes d’un deter-
minat professor-tutor podien consultar dubtes respec-
te a un tema d’una matéria concreta a un altre pro-
fessor-tutor del mateix curs que fos especialista en la
matéria. Existia una certa relacié entre tots els grups,
sempre supervisada pel tutor.

Altres activitats educatives

La neteja: un cop acabada la classe, la neteja de 1’aula
la realitzaven els mateixos alumnes, durant 15 minuts.
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Com que a ’aula hi havia 4 tutors, un d’ells supervi-
sava |’ordenacié de llibres i els altres tres la neteja.
[’organitzacié de la neteja era rotativa per grups.

Integracié d’alumnes no oients

El curs 1980/81 s’acorda I’admissi6 al centre d’a-
lumnes “no oients en régim d’integracié”. Aquesta
decisié, a més de respondre a un desig d’acollir qual-
sevol alumne independentment de les seves condi-
cions fisiques o sensorials, entroncava perfectament
amb la dinamica del treball. El métode pedagogic,
que no es basava en classes magistrals, permetia al
no oient seguir el procés d’aprenentatge que estava
basat en el treball en grup i I’adquisici6 de la infor-
macié per mitja de la recerca, sobretot a partir de for-
mes escrites. Tot aixo quedava reforgat pel fet que a
cada curs hi havia un tnic professor-tutor que vetlla-
va per totes les materies que s’hi impartien.

Un inconvenient fou la llengua, ja que al nostre
centre s’impartien totes les materies en catala, llen-
gua que no s’ensenyava als alumnes no oients als
centres on estudiaven EGB. Aixo va obligar a traduir
tota la documentacié escrita al castella.

Una altra qiiestié problematica fou establir la
relacié d’alumnes oients i no oients que podia accep-
tar un tutor. Després de diferents valoracions, es va
decidir que cada tutor tingués 28 alumnes oients i 2
no oients (fins aleshores la ratio d’alumnes era de 32
per classe). Aquesta normativa es va haver d’alterar
el curs 1984-85 a causa de la normativa d’FP que
establia moduls subvencionats de 35 alumnes.
Aquesta situacid i el fet que 1’escola només rebia 425
pessetes per alumne sense cap altra aportacié van fer
que els alumnes no oients fossin deficitaris economi-
cament. L’alumne no oient tenia i té la mateixa con-
sideracié que qualsevol altre i al nostre centre la fina-
litat era aconseguir la maxima integracié. No obstant
aix0, I’alumne no oient rebia una atencié especial per
part del tutor en les explicacions i correccions, que es
feien en castella, individualment i en moltes ocasions
fora de I'horari lectiu. Una altra diferéncia era I'e-
xempcié que tenien de les assignatures de llengua
catalana i idioma modern i el reforg suplementari que
se’ls donava en la formacié humanistica, on els calia
una especial atenci6 en el vocabulari i en el planteja-

ment de les giiestions per tal de Ow npens: 4
mes de comprensuS i abstraomé

no oients ’escola ha acollit el nombre d"" Imnes
segiients per curs académic: i >

Curs 1980-81 1 Curs 1985-86 7 o
Curs 1981-82 2 Curs 1986-87 5 '\‘
Curs 1982-83 7 Curs 1987-88 3 3
Curs 1983-84 o Curs 1988-89 2

Curs 1984-85 1

De tots aquests alumnes:

8 van obtenir al Centre el titol d’FP de 1r grau

1 va obtenir al Centre el titol d’FP de 2n grau N

6 van superar al Centre el Ir Cicle d’Ensenyament
Secundari

1 va superar al Centre el 2n Cicle d’Ensenyament
Secundari

2 es van matricular a la Universitat

La Formaci6 Professional de Segon Grau

Desapareix la figura d’un tnic professor-tutor per a
totes les assignatures ja que eren diversos els profes-
sors que componien el Pla d’Estudis de cada curs.
Tan sols les matéries de Tecnologia i Practiques eren
impartides pel mateix professor, espeaahsta en
materia. 5

si era una modificaci6é important es
durant el mes de setembre per tal d’int
curs segiient.

Evolucié del Centre

Gricies a la tasca realitzada en el «
ment durant aquest pedodﬂ'



Convocats per la DELEGACIO D’ENSENYAMENT CATALA 5
(DEC), d’'Omnium Cultural, i dotats per la FUNDACIO JAUME I, s
els Premis BALDIRI REXACH han estat creats per tal d’estimular ide

promoure I"escola catalana arreu dels Paisos Catalans.

El Jurat del Premis BALDIRIREXACH, integrat per Carme Alcoverro, M. Rosa
Caballé, M. Antdnia Canals, Montserrat Casas, Josep Chalmeta, Jordi Gali,
Josep Gonzdlez-Agdpito, Irene Rigau i Esperanca Sans,

després de diverses reunions per examinar els materials aportats dins els terminis
corresponents a la convocatoria del curs - 1980-81
ha establert el seu vercdicte, en virmut del qual & atorgit aquest guardé a

1. Aspachs, T. Bernal, O, Dalmau, M. Lladé, J.A. Mellado, M.T. Mbdol,
A, Paris, B, Ramon, S. Ribes, A. Romeun, de la Cooperativa d'Ensenyament
“jaume Viladoms", de Sabgdell, pel seu

TREBALL DE LLENGUATCE,
en el primer grau de Formacié Professional.

A laciutat de Barcclona, el 12 de juny de 1981,

 Fundacié Jaume T 3 El Secretari del Jurat DEC d'Omnium Cultural
= : ' Y T
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Figura 2. Premi Baldiri Rexach 1981. (Arxiu escola Jaume Viladoms).




curs 1984-85 s’atorga un altre premi Baldiri Reixach
a I’escola per I’afany de renovacié pedagogica en el
1r d’FP i I’elaboracié de material, tot en catala, que
podria ser utilitzat per altres centres de secundaria.
Aquests guardons s’atorgaren a I’equip de professors
Jordi Aspachs, Teresa Bernal, Gloria Dalmau, Marta
Lladé, J. Antonio Mellado, M. Teresa Modol, Albert
Paris, Bernat Ramon, Sebastia Ribes i Anna Romeu.

Es també en aquesta &poca, 1982-83, quan el cen-
tre s'incorpora al col-lectiu de la CEPEC de manera
no oficial, ja que la Llei 14/1983 (publicada al
DOGC niim. 346, de 20 de juliol de 1983) exclou els
centres de secundaria d’incorporar-se dins la xarxa
d’escoles publiques, encara que de manera assidua
assisteixi a les reunions que realitzen els centres de
primaria de Sabadell d’aquest col-lectiu.

Com és sabut, el curs 1984-85 la Generalitat de
Catalunya va iniciar 1’experimentacié del Primer
Cicle d’Ensenyament Secundari a Catalunya amb un
total de deu escoles que el van comencar a impartir.
D’aquestes, sis eren publiques i quatre privades. La
Cooperativa d’Ensenyament “Jaume Viladoms” va
demanar formar part del col-lectiu de centres experi-
mentals sobre la base de I’experiéncia en pedagogia i
li va ser concedit per 1'Ordre de 23 de juliol de 1984."
Paral-lelament també s’impartia la Formacié Profes-
sional amb la metodologia descrita. Aixd va fer que

el curs 1984-85 hi hagués tres classes de Reforma i

tres d’FP en el primer curs. Es va publicar una ordre
de convalidacions d’aquests nous ensenyaments amb
els de BUP i FP segons els quals els alumnes que
havien superat el 1r cicle d’ensenyaments secundaris
(1 CES) tenien accés directe a 2n grau d’FP i si tenien
el graduat d’EGB, a 3r de BUP.

L'any 1986-87 s’inicia 1’experimentaci6 del 2n
cicle d’ensenyaments secundaris (per 1'Ordre de 6
d’octubre de 1986)’i el centre fou el primer a
comengar-lo a Sabadell, impartint el batxillerat técnic
industrial i el técnic administratiu. El fet que el centre
realitzés aquests dos batxillerats en concret era fruit
de la historia de I’escola, de 1’experiéncia tecnologica
i de la continua relacié amb la inddstria de I’entorn,
que feia coneixer la necessitat real d’especialitats en
els sectors. Aix0 també va facilitar la tasca a I’hora de
proposar als alumnes per realitzar practiques a les
empreses dels coneixements que rebien a I’escola. A

sentit pedagdgic i futur a la reforma. En el cu
89 s’autoritza el centre per impartir els modul. _
fessionals II. Aquests moduls professionals havm,
complir tres condicions: '
— Que oferissin una sortida professional real. &
— Que el centre estigués adequadament equipat per
impartir-los.
— Voluntat per part de I’alumnat de fer-los.

Com a pioners en I’experimentacié de la reforma de
I’ensenyament secundari, el nostre treball es desen- %
volupava amb alumnes d’edats compreses entre 14 i
18/19 anys. Considerem que és un periode escolar
basic i essencial pel que fa al creixement de les capa-
citats basiques de I’alumne i al seu procés de madu-
raci6 per tal de capacitar-lo en les opcions posteriors,
ja fossin les de continuar els estudis o bé inserir-se en !
el moén del treball.

Pressuposits basics de 1’Escola

El fet d’anar incorporant cada vegada més la Reforma
a I’escola era fruit de la nostra concepci6 de fons. Els
canvis socials, econdmics i politics, juntament
els avengos tecnologics, la psicologia i la pe
feien cada vegada més necessaria la revisio i |
da al dia no sols de tallers, practiques i mal
de meétodes pedagogics i curriculums que
oferir una base ferma d’aprenentatge i s’a
la realitat del moment. Entenem 1’¢

noies capagos de donar molt dau-.
Entenem que I'objectm
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millor, amb el convenciment clar que I’escolaritzacié

contribueix i ajuda a formar la persona en tots els

seus aspectes, entre els quals, com a ciutada que
s’haura d’inserir en la vida activa, potser durant el
periode que comprén aquesta etapa de secundaria.

La finalitat educativa del Centre s’explicita en els
seus objectius i es concreta en totes aquelles activi-
tats educatives que han de vertebrar el curriculum,
informar la tasca dels professors, determinar la infra-
estructura necessaria i encaminar la feina i les viven-
cies dels alumnes del centre. Per aquesta rad consi-
derem que:

a) Tota accidé educativa és important, sigui quina
sigui I'edat i el tipus d’alumnes sobre els quals
s’incideixi. Aix0 no obstant, per I’empremta que
deixa, I’educacié dels adolescents dels 12 als
18/19 anys pot esdevenir una garantia de futur o
una immensa pérdua de recursos i font de frus-
tracié per a 1’alumne i el seu entorn (pares,
mares, alumnes, professorat). Entendre, doncs,
I’educacid de nois i noies com un procés de curs
en canvi, flexible i variant, no és solament una
exigencia determinada pel moment historic, siné
també una necessitat per anar renovant qualsevol
practica o plantejament que incideixi en la for-
macié d’alumnes d’aquestes edats en tots els seus
aspectes.

b) En I’ensenyament secundari, la transmissié de
coneixements i la formacié cultural de base es
resumeix en 1’aprofitament de les aptituds i les
habilitats desenvolupades per I’alumne al llarg de
I’ensenyament primari, a fi de donar-li una solida
i amplia base cultural fins a iniciar-lo en 1’espe-
cialitzacié d’alguna o algunes arees o coneixe-
ments, i en un sentit ampli.

¢) L’aprenentatge de rigor intel-lectual i d’eines

basiques per continuar aprenent en l’ensenya-
ment secundari ha de proporcionar als alumnes
les estratégies necessaries tant per descobrir les
seves aptituds i desenvolupar millor les seves
capacitats, com per adquirir —en acabar els estu-
dis— uns minims de rigor i sistematitzacié
intel‘lectual per tal que s’enfrontin adequadament
a la informacié que puguin trobar-se en la seva
~ activitat quotidiana —mitjans de comunicaci6 o en
el mén laboral-, com també en estudis posteriors.

d) La socialitzacié i la convivéncia: els nois i noies
adolescents, per definici6é, viuen una etapa de la
vida de gran sensibilitat en aspectes relacionats
amb els altres; companys, la colla, els adults, etc.
En aquestes circumstancies, s’ha de crear un
ambient de convivéncia al centre que permeti
realitzar aprenentatges de participacié social,
presa de responsabilitzaci6é col-lectiva, assumir
responsabilitats, etc.

e) Orientaci6 als alumnes: cada vegada és més clara
la necessitat que els centres assumeixin la tasca
d’orientaci6, deixant 1’alumne en les millors con-
dicions per continuar estudiant o inserir-se en el
mén laboral. Els nois i noies han de decidir quin ha
de ser el seu futur a partir del coneixement de les
possibilitats personals, les aptituds, els interessos i
les aficions i també les demandes de 1’entorn.

La tutoria i els tutors/ores han estat una eina basica
per nosaltres, perd caldra una redefinicié del concep-
te de tutoria a secundaria. La tutoria passa a ser la
peca que fara dinamitzar els components anteriors.
Per tant, cal definir i programar el que entenem per
tutoria, els objectius, les seves activitats i —molt
important— formar adequadament els professionals
que les hauran d’aplicar, els tutors i les tutores, els
auténtics protagonistes del canvi que ens plantegem.

Tercera &poca: consolidaci6 del projecte

L’escola, que participa activament tant en 1’experi-
mentacié com en el desenvolupament d’aquesta nova
etapa, es troba que 1’administracié canvia de criteris
d’aplicacié i en la practica aixd va suposar uns
models diferents:
Un model d’ensenyament piiblic en 1’etapa de 3 a
12 anys a centres de primaria i I’etapa de 12 a 18
anys als IES, com també un model d’ensenyament
privat-concertat amb diverses divisions de les etapes:
— De 3 a 18 anys al mateix centre o bé de 3 a 12 anys
en centres de primaria (dos centres a Sabadell), o
bé de 12 a 18 anys o, finalment, de 3 a 16 anys al
mateix centre.

La majoria de centres privats concertats es planteja el
seu futur i 1’adaptacié a la nova situacid i aixd va pro-




vocar el tancament de diferents escoles de primaria a
Sabadell com Lope de Vega, Morillas i Eulalia Tat-
ché —actualment, Escola Francesa.

Aquesta implementacié estructural “a la carta”
provoca un paradigma: el Centre Jaume Viladoms,
centre experimental de secundaria amb voluntat d’im-
plementar la nova etapa, no la podia oferir si no tenia
també I’etapa de primaria, ja que la majoria de centres
de primaria privats concertats van triar ’oferta de 3 a
16 anys adequant les instal-lacions per aixi impartir
també 1’etapa de secundaria obligatoria. La resposta
del Centre Jaume Viladoms va ser buscar acords amb
altres centres per poder impartir aquesta etapa, acords
que s’han transformat en incorporacions d’altres cen-
tres al Projecte Educatiu, i €s per aixo que:

— L'any 1999 el centre impartia 1’etapa de 0 a 3
anys amb la incorporacié al projecte de la Llar
d’Infants “Nou Despertar”, actualment “L’Esco-
leta Jaume Viladoms”.

— L’any 2000 el centre també impartia 1’etapa del 2n
cicle d’Educacié Infantil i I’Educacié Primaria
amb la incorporacio al projecte del “Col-legi L'Es-
cola”, actualment “L'Escola Jaume Viladoms”.

D’aquesta manera el Projecte Educatiu Jaume Vila-
doms es consolida amb una oferta educativa que
consta actualment de:

— Educacié Preescolar (0-3 anys).

— Educacié Infantil (3-6 anys).

— Educaci6 Primaria (6-12 anys).

— ESO (12-16 anys).

— Batxillerats (16-18 anys) amb les tres modalitats:
modalitat Ciéncies i Tecnologia (curriculum
Ciéncies de la Naturalesa i la Salut i curriculum
Tecnologic), modalitat d’Humanitats i Ciéncies
Socials (curriculum Socioecondmic i curriculum
Lingiifstic) i modalitat d’ Arts.

— Cicles Formatius de Grau Mitja (16-18 anys)
amb Cures d’Auxiliar d’Infermeria, Equips i Ins-
tal-lacions Electrotécniques, Explotacié de Siste-
mes Informatics i Gestié Administrativa.

— Cicles Formatius de Grau Superior (18-20 anys)
amb Administracié i Finances i Desenvolupa-
ment d’ Aplicacions Informatiques.

3 Formaci6 subvencionada pel Departament de Treball.

Aquest ampli ventall de pouibﬁm
manté subscrit concert educatiu amb el [
d’Educacié de la Generalitat de Catalunya
nivells de 2n Cicle d’Educacié Infantil,
ESO, Batxillerat i Cicles Formatius i rep M
pel 1r Cicle d"Educacié Infantil. :
Aixi mateix, el centre ofereix els cursos segiients:
Programa de Garantia Social (PGS).’ Auxiliar Elec- =
tricista d’Edificis i Preparacié proves d’accés a
CFGM i CFGS.
La voluntat d’innovacié i canvi també es reflec-
teix en altres aspectes dins I’educaci6 i formaci6. Aix{,
I’any 1991 es va crear el Departament de Formacié
Continua amb I’objectiu d’impartir formacié per a
persones adultes, tant per a aturats com cursos de 101
reciclatge per a treballadors per garantir la formacié
i impulsar i difondre entre empresaris i treballadors la
formacié professional continua.
La formacié ocupacional és un instrument de
caracter formatiu que capacita professionalment en
I’ambit i/o I'especialitzacié especifica les persones
aturades. Aquesta formacié permet 1’obtencié d’un
diploma o certificat homologat pel Departament de
Treball. Els cursos de formaci6 ocupacional sén sub- .
vencionats pel Departament de Treball de la Genera-
litat de Catalunya i el Fons Social Europeu. Y
En el cas de la formaci6 de reciclatge, I’objectiu
és assolir la requalificaci6 i 1’adequacié dels treba-
lladors en técniques i tecnologies necessaries per tal
de satisfer les expectatlves de l’empmsa aclml 3

ses que detectin alguna necessitat fi
alguna area de I’empresa. Aixi, I’any 20
obtenir la certificacié ISO 9001. Aquest
ment ha superat, I’any 2007, més de 5000
formacié i la relacié amb més de 110 emp
diversos sectors.

Durant tots aquests anys el centre ha
dre part activament en el mén exterior
I’educaci6, participant en premis i altres
ments culturals com a reconeixement l
a terme tant pel professorat com i
doncs, podem ressenyar: '
— Premi Baldiri Rexach:

El 1980, pel “Treball de



1984, a I'Escola, per la seva tasca pedagogica, i el

1991 al treball “Els transports piiblics a Sabadell”,

realitzat per alumnes d’ESO del Centre.

— Premi CIRIT:
El 1988 al Projecte anomenat “Banc didactic de
fotoelasticitat™, realitzat per 16 alumnes de Bat-
xillerat Tecnologic. El 1993 al Projecte “Cisalla
eléctrica”, realitzat per alumnes de Batxillerat
Tecnologic. El 1996 al Projecte “Cambra de
fusta”, realitzat pels alumnes Joel Casellas i
Montserrat Ortega, de Batxillerat Tecnologic i
Cientific. El 1997 al projecte “Pont-grua contro-
lat per ordinador”, realitzat per Ferran Alba, Raiil
Salas i Joan Vallribera, alumnes de Batxillerat
Tecnologic. El 1999 al Projecte “Realitzacié d’un
comic”, realitzat pels alumnes Manoli Caseny i
Francesc Jardiel, de Batxillerat Artistic. El 2002
al Projecte “NetCyber”, realitzat per Sergio Orte-
ga Miranda i Carlos Herndndez Cortés, alumnes
del Cicle Formatiu de Grau Superior de Desen-
volupament d’Aplicacions Informatiques. El
2003 a dos projectes: “RTP Acces”, de Jesis San-
chez Llena, Francisco Morrillo Aguirre i Rubén
Herndndez Diéguez; i “Visual Construct”, de
Victor Molins Vizcaino i David Fructuoso Mar-
tin, del Cicle Formatiu de Grau Superior de
Desenvolupament d’ Aplicacions Informatiques.

— Premi de Literatura Juvenil Josep Pla:
El 1997, a I’alumne Huc Castells, de Batxillerat
d’Humanitats i Ciéncies Socials.

— Alex Ferrer i Isbert convocat per la Fundaci6
Mir6 de Barcelona:
El 1999, 1r premi al projecte “Untitled” que va
ser realitzat per Miriam Ibars i Laura Vicedo,
alumnes de Batxillerat Artistic.

— Montserrat Miré i Marimon als Treballs de

Recerca d’alumnes de secundaria:

El 2002, 1r premi al treball realitzat per Laura

Carrizosa Serra, Cristina Cascales Rodriguez i

Alicia Subirés Orenes, alumnes de 2n de Batxi-

llerat, modalitat Ciéncies de la Naturalesa i la

Salut.

- — Concurs de narraci6é convocat pel programa d'I-

T gﬂauat Dona-Home de I’ Ajuntament de Sabadell:
2006 Primer premi a Dani Moya Clivillé, alum-

— Premi Francesc Noy, atorgat per la Facultat
d’Humanitats de la Universitat Pompeu Fabra:
El 2007 per El despertar de les dones; treball de
recerca de Sara Alvarez i Nereida Serrano, de 2n
batxillerat lingiiistic.

També cal esmentar que el 2004 ens incorporem com
a membres de la Fundacié Tr@ms per tal de millorar
la implementacié de les TIC (noves tecnologies) com
a recurs quotidia del procés ensenyament/aprenentatge
en tots els nivells i arees de I’escola, amb la complici-
tat i I’aprovacié de tota la comunitat educativa.

Fundacié Tr@ms assumeix el repte de convertir
les noves tecnologies en sentit d’identificacié del
projecte educatiu de centre desenvolupant estrategies
de dinamitzacié dels claustres, centralitzacié de
recursos i posada en marxa de projectes Intercentres
a tots els nivells i arees. Els seus objectius fundacio-
nals son:

Assimilar el paper de la tecnologia com a eina
didactica i recurs aprofitable per [’alumne/a i I'edu-
cador/a. Aconseguir la identificacié de la utilitzacié
de les noves tecnologies com a recurs quotidia al ser-
vei del procés ensenyament/aprenentatge en tots els
nivells i arees de 1'escola, amb la complicitat i 1'a-
provacié de tota la comunitat educativa. Identificar la
relacié de millora en la qualitat educativa amb la
innovacié de recursos didactics, integrant plenament
Iiis de les noves tecnologies en el Projecte Educatiu
de Centre. Dotar de recursos didactics innovadors i
eficagos el projecte educatiu de centre amb 1’objectiu
de poder millorar-lo. Facilitar a I’educador una for-
maci6 continua en la preparaci6 vers la utilitzacié i la
implantacié dels nous recursos tant didactics com
tecnologics.

Actualment, la Fundacié Tr@ms agrupa una
comunitat educativa de més de 5.000 alumnes i fami-
lies, aixi com més de 500 professors. Les escoles se
situen arreu de Catalunya.

Durant la celebraci6 dels actes del 50 aniversari
de I’escola i en el marc de la primera trobada d’exa-
lumnes i excol-laboradors d’en Jaume Viladoms,
varem copsar la forga de la figura del mestre i varem
ser coparticips de la formacié d’un grup de persones
que volia recuperar, per a la ciutat de Sabadell, la figu-
ra d'en Jaume Viladoms i Valls. Aixi doncs, es va




crear la Comissié promotora per a la recuperacié de
la Memoria del Mestre Jaume Viladoms i Valls, for-
mada per:

Josep M. Galofré Domingo, Jaume Barbera
Canudas, Ramon Pi Alemany, Oriol Civil Desveus,
Ramon Viladoms Garcia, Sebastia Ribes Garolera,
Josep Lassalle Just, Jordi Bofarull Comenge, Xavier
Patifio Vidal, Montserrat Manent Maymé, Immacula-
da Mayor Mora, Jordi Moratal Foguet, Bernat
Ramon Soler i Xoan Carlos Cuesta Sanfiz.

Els museus i I'arxiu de la ciutat s6n una part
important dels actius de I’ Ajuntament per impulsar la
vitalitat cultural de la ciutat. En aquest sentit, el
MHS, el MAS i I’AHS s6n els grans exponents de la
conservaci6, recuperaci6 i preservaci6 del patrimoni
historic, artistic i documental de la ciutat. El MHS,
en el marc del programa per a la “Recuperaci6 de la
memodria histdrica”, destaca enguany |’exposicié que
s’inaugurara al Casal Pere Quart, per la Festa Major,
en homenatge a la figura de Jaume Viladoms, saba- -
dellenc compromeés amb la recuperacié de la
democricia i pedagog innovador. Aquest treball es
portara a terme amb la col‘laboraci6 de la Comissié
Promotora per a la Recuperacié de la Memoria del
Mestre Jaume Viladoms i Valls i el comissariat sera a
carrec d’Eduard Masjuan.

Aquesta exposici6 es podra visitar durant el mes
~ de setembre al Casal Pere Quart, i després comengara
~ una itinerancia per la ciutat per tal de donar a congi-

xer la figura de Jaume Viladoms i Valls, i s’exhibira
al vestibul de 1'escola durant els mesos d’octubre i

novembre de 2008.
: L’esforg realitzat per la comissi6é promotora per a
- la recuperacié de la memoria historica del mestre
Jaume Viladoms i Valls tindra com a culminaci6 la
presentacié del llibre sobre la figura i I'obra de
Jaume Viladoms i Valls, a finals de I’any 2008. @




