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El presente trabajo aspira a mostrar que la obra de Francisco Gi-
ner de los Rios (1839-1915} constituye el punio de partida de una fecunda
radicién espafiola en psicologia educativa que se deja sentir con fuerza
en Espaiia durante las décadas finales del siglo xix y las iniciales del xx.
El trabajo comienza recordando el importante papel que la psicologia de-
sempefiaba en el pensamiento krausista al que Giner se habia adscrito en
su juventud, para subrayar luego la significacion de la obra psicoldgica
gineriana por excelencia, las Lecciones Sumarias de Psicologia [1878),
gue da a conocer en Espaiia por primera vez algunos de los avances fun-
damentales de la «nueva psicologia» europea. Se analiza entonces la ima-
gen del hombre que aparece dibujada en la psicologia gineriana, y cémo
es esaq imagen la gue orienta la «formacicn de hombres» que Giner con-
virtié en el objetivo ditimo de su tarea educativa. Finalmente, se descubre
{a raiz comiin que en la obra gineriana tiene la preocupacion psicopeda-
gogica de autores como Barnés, Vigueira o Lafora, que son decisivos en
la consolidacién de una vigorosa corriente de pensamiento e investiga-
¢cion psicoldgicos puestos al servicio de la labor educativa.

Palabras clave: historia de la psicologia, psicologia educativa, Es-
pafia, Giner de los Rios.

The aim of this paper is to show that the work of Francisco Giner
de los Rios (1839-1915) can be considered as the starting point of a rich
Spanish tradition in educational psychology at the end of the 19th century
and the beginning of the 20th. Qur paper begins by recalling the impor-
tance of psychology in Krausism, the philosophical system adopted by Gi-
ner in his youth. It then underlines the great significance in Spain of Gi-
ner's psychological work Brief lessons of Psychology (/878), a book that
introduced some of the main findings of the European «new psychology».
The notion of man outlined in Ginerian psychology is then analysed, we
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maintain that this notion is key 10 the concept of «shaping men» that
constitutes Giner’s ultimate educational goal. Finally, we stress that Gi-
rer’s work was the inspiration for the psychopedagogical concerns of
authors such as Barnés, Vigueira and Lafora, whose work succeeded in
strengthening the foundations laid by Giner and consolidating a power-
ful current of psychological thought and research that was devised for
educational purposes.

Key words: History of psychology, educational psychology, Spain,
Giner de los Rios.

Por uno de sus discipulos sabemos que Giner de los Rios «no dejé nunca
[...] de interesarse por la Psicologia» y que «(a)nimé constantemente todo es-
fuerzo que tendiese a hacer progresar los estudios psicoldgicos, particularmente
en aquellos respectos que mostraban relacién con la Pedagogia» (Viqueira,
1937, p. 51); por otro, que llegd incluso a utilizar pruebas psicoldgicas para
orientar vocacionalmente a sus alumnos (Rodriguez Lafora, 1934). Pero son se-
guramente sus propios escritos el mejor testimonio que poseemos del interés y
gusto que tuvo siempre Giner por la psicologia. De ella se ocupé en ocasiones
diversas, en efecto, y no es infrecuente hallar finas observaciones psicoldgicas
hasta en sus obras aparentemente mas alejadas de esta temitica.

En 1874 ademds, y en contraste con la naturaleza generalmente circunstan-
cial y fragmentaria de sus trabajos, Giner realizé el esfuerzo de dar a sus ideas
psicoldgicas una forma sistemdtica (Giner, 1874). Tal vez no se haya subrayado
suficientemente este hecho, que revela por su parte una atencion verdaderamente
excepcional hacia la psicologia. Porque de los veintitin voliimenes que componen
sus Obras Completas s6lo dos contienen sistemas doctrinales acabados: los Prin-
cipios de Derecho (1873} y las Lecciones Sumarias de Psicologia (1874/1878).
Su Resumen de Filosofta del Derecho (1898) quedé sin terminar, y en cuanto al
resto de sus obras, estd constituido por notas, articulos o colecciones de escritos
de muy diversa indole.

A nadie puede sorprender, claro esid, que Giner, catedrético de Filosofia
del Derecho y Derecho Internacional de la Universidad Central, escribiera ex-
tensa y sistemdticamente sobre los temas de su especialidad. Pero que lo hiciera
sobre una materia tan distante de ellos como la psicologia resulta ciertamente
lamativo y exige alguna explicacién, mdxime cuando escasamente cuatro afios
después de dado a la luz consideré atin necesario someter su sistema psicoldgico
a una profunda revision (Giner, 1878).

Hay a mi juicio dos factores fundamentales y complementarios que per-
miten entender esta singular atencion gineriana a la psicologia. Uno se refiere al
papel que esta disciplina desempefiaba en el sistema krausista que Giner habia
abrazado doctrinalmente desde su juventud. El otro, indudablemente relacio-
nado con él, tiene que ver con el papel fundamentador que Giner parece haber
asignado a la psicologia en el conjunto de su propio pensamiento. Me ocuparé de
ellos brevemente, para centrarme luego en las conexiones existentes entre su psi-
cologia y su pensamiento educativo como punto de arranque de una fecunda tra-
dicion psicopedagégica espafiola,
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La psicologia en el pensamiento krausista

Es bien conocido que uno de los rasgos méds caracteristicos del pensa-
miento krausista consistfa en la adopcion sistemdtica de un método de indaga-
cién que debia desplegarse en dos momentos y aplicarse de este modo a cual-
quier asunto indagado (Ldépez Morillas, 1936).

El primer momento, el andlisis, consistia en tornax como punto de partida
la intuicién de o inmediato, lo tinico que resultaba susceptible de aprehenderse
propiamente con certeza, Para los pensadores krausistas, no habia més inmediatez
y certeza que la que podia hallarse en el seno de la propia conciencia o intimidad
del espiritu consigo mismo. Partiendo de ella, pues, se aspiraba a ir progresando
de evidencia en evidencia, inductivamente, hasta alcanzar un conocimiento tal
que permitiese fundar en €l la efectiva realidad de todos los demds: es lo que Sanz
del Rio habia Hlamado la «Vista Real», en la que se lograba vislumbrar la realidad
suprema y fundante del Ser-Dios (Sanz del Rio, 1860).

Este Ser Supremo asi descubierto en la intimidad de la conciencia venia a
constituir la clave de béveda del edificio sistemético krausista. A partir de tal ha-
llazgo, el método se tornaba deductivo. Dejaba ya de moverse en el dmbito de las
evidencias subjetivas y comenzaba a hacerlo en el de las realidades objetivas, trans-
poniendo asi el umbral que separa la gnoseologia de la ontologia. Era el camino de
la sintesis, que permitia deducir de Dios la verdadera realidad de toda cosa.

Sean cuales fueren los méritos filoséficos de este procedimiento, no cabe
duda que tenia una virtud psicoldgica fundamental: la de colocar el examen de
la conciencia en el primer plano de la indagacién filosofica y cientifica, y con-
vertir de este modo la psicologia en su inescapable punto de partida.

Heinrich Ahrens (1808-1874), uno de los discipulos de Krause mas cono-
cidos y comentados en nuestro pais, lo habia hecho notar con toda claridad en su
Curso de Psicologia, donde seftalaba con particular precision el papel que el
andlisis y la psicologia desempefiaban en ¢l sistema krausista: «El espiritu es la
fuente de toda ciencia filosofica —escribia alli-, y la ciencia que se ocupa de €l,
de su naturaleza, de sus facultades, de sus manifestaciones es la base y punto de
partida de toda investigacion ulterior» {(Ahrens, 1873, 1, pp. 5-6). En otras pala-
bras, no se podia llevar a cabo indagacidn alguna que aspirase a la verdad y cer-
teza de sus resultados si no se fundaba en una psicologia previa,

Esta exigencia constituye, sin duda, un factor de primera imporiancia para
entender el interés que los krausistas espaiioles mostraron siempre por la psico-
logia, y el papel decisivo que muchos de ellos llegaron a desempenar ¢n la in-
troduccién de la moderna psicologia cientifica en nuestro pais (Carpintero,
1994; Lafuente, 19803,

La psicologia gineriana y la «<nueva psicologia»
Las Lecciones Sumarias de Psicologia de Giner, sin embargo, no parecian

orientarse en una direccion especialmente préxima a las nuevas tendencias que
empezaban por entonces a abrirse paso en la psicologia europea,
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1874, el afto de su primera edicidn, es sin embargo una fecha emblemdtica
en el nacimiento de la «nueva psicologia». En ella tiene lugar la publicacidon de
dos obras que resultardn esenciales en la configuracién de la psicologia moderna
y que la orientardn en sentidos en buena medida contrapuestos —el estructural y
el funcional, por decirlo brevemente—, poniendo de relieve desde su origen
mismo la decidida vocacién de pluralidad de la nueva ciencia.

Se trata, por una parte, de los Fundamentos de psicologia fisiolégica de
Wilhelm Wundt (1832-1920), el principal impulsor de la orientacion experimen-
tal en psicologfa, que insistird en la necesidad de estudiar los procesos més sen-
cillos de la experiencia inmediata en condiciones de laboratorio. En la Psicolo-
gla desde el punto de vista empirico, por otra, Franz Brentano (1838-1917)
defenderd una psicologia de caracter mas reflexivo y globalista cuya influencia
serd determinante en las posteriores orientaciones fenomenoldgica y gestaltica.

El pequeiio libro que Giner destinara inicialmente a servir de manual para
la Escuela de Institutrices no podia hacerse eco ailn, evidentemente, de estos
nuevos planteamientos. Sus lecciones remitian maés bien a la aportacién de algu-
nos de los grandes maestros del pensamiento krausista (Sanz del Rio, Salmerdn,
Ahrens, Tiberghien...), y ofrecian en consecuencia una psicologia netamente fi-
loséfica concebida como ciencia del alma o espiritu humano (Lafuente, 1982).
El texto de Giner incluia un tratamiento detenido de los problemas derivados de
la relacién entre el alma y el cuerpo, llevaba a cabo asimismo un andlisis del es-
piritu humano en sus particulares determinaciones de conocer, sentir y querer, y
realizaba una consideracion de la personalidad humana como totalidad resul-
tante de la integracion de esas tres dimensiones fundamentales.

Con su acento en los aspectos dindmicos y activos del espiritu, la psicolo-
gia gineriana se hallaba seguramente mas cerca de los planteamientos funciona-
listas en que en cierto modo podia inscribirse el enfoque de Brentano, que de la
orientacion mds estructural caracteristica del de Wundt. Con todo, entre las pro-
puestas de ambos psicdlogos y la de Giner parecian alzarse como obstéculo in-
salvable algunos supuestos filoséficos basicos que éste habfa recibido de sus ma-
estros krausistas (Lafuente, 1987).

La nueva psicologia europea, en efecto, surgida al calor del positivismo
cientifico del dltimo tercio del siglo XiX, aspiraba a romper con sus anteriores
ataduras metafisicas proponiendo la adopcién de un «punto de vista empirico»
que permitiera considerar los fendmenos de la experiencia inmediata en sf mis-
mos, sin necesidad de suponerlos anclados en hipotéticos substratos metafisicos
situados mds alla de toda experiencia posible. En contraste con este «fenome-
nismo de la conciencia» que exigia explicar unos fenémenos psiquices por otros,
Giner defendia un «sustancialismo espiritualista» que afirmaba la realidad del
espiritu, de cuyas manifestaciones fenoménicas se erigia €l mismo en razén ex-
plicativa.

Ello no impidié que Giner, al preparar la segunda edicién de sus Leccio-
nes en el ambiente positivista que se habia impuesto en nuestro pais con la Res-
tauracion (Nafiez, 1973), se esforzase por poner al dia su contenido en lo refe-
rente a los nuevos hallazgos de la moderna psicologia europea. La perspectiva
krausista venia a completarse asi, dicho en sus propias palabras, con los «pro-



Francisco Giner de los Rios y los ovigenes de la psicologia educativa en Espana 309

gresos que en los 0ltimos afios han realizado la Antropologia, la Fisiologia psi-
colégica, y la novisima Psicofisica (merced a los trabajos de Wundt, Fechner,
Lotze, Helmholz, Spencer y tantos otros como han contribuido a ensanchar los
horizontes de la Psicologia propiamente dicha)» (Giner, 1878, p. VI

Esta atencidn a los desarrollos més recientes de la psicologia europea no
sélo venia auspiciada por el interés propedéutico que, segun vefamos, la psico-
logia tenfa en el pensamiento krausista anterior. Ademds de ello, los krausistas
espaitoles vefan en la psicologia cientifica una disciplina de singular valor filo-
sofico, por cuanto parecia destinada a ser la disciplina capaz de resolver de una
vez por todas los problemas planteados por les dualismos ontoldgico (natura-
leza/espiritu) y metodoldgico {especulacién/experiencia) que, en su opinion, ha-
bian venido lastrando el pensamiento moderno.

En un célebre prélogo a un libro sobre Filosofia y Arte de Hermenegildo Gi-
ner de los Rios, Nicolas Salmersn (1837-1908) formulé con claridad este punto de
vista. En €] afirmaba la superacién de los dualismos como mision propia del pensa-
miento de su tiempo, y reconocia la especial dignidad que en este sentido cobraba
la psicologia cientifica (Salmerén, 1878). El programa filoséfico que se contenfa en
este breve escrito de Salmerdn fue inmediatamente adoptado por un amplic sector
de pensadores krausistas, a quienes muy pronto se les conocié por el calificativo de
krausopositivistas, inicialmente acufiado para designar la obra de uno de ellos.

Una de las primeras manifestaciones de este krausopositivismo espafiol fue
precisamente la segunda edicién de las Lecciones de Giner (1878). Desde esta
perspectiva, resulta particularmente interesante el capitulo que su autor dedica en
ella a la «vida del espiritu en relacién con el cuerpo» (£5P, pp. 77-111), donde se
incorporan consideraciones sobre ¢l sistema nervioso, asi como resultados de las
nuevas investigaciones psicofisioldgicas (la velocidad del impulso nervioso, la lo-
calizacion cerebral de las facultades animicas) y psicofisicas (la distincién entre
cualidad y cantidad sensorial, la idea de los umbrales sensoriales, la ley de Weber-
Fechner) que no aparecian en la edicién anterior (Lafuente, 1987 y 1996).

El estuerzo de Giner por actualizar la informacién de la segunda edicién
de sus Lecciones dejaba intactos, sin embargo, sus concepciones y planteamien-
tos basicos. En lo esencial, el manual gineriano seguia siendo ahora tan krausista
como en la primera edicién. Pero esta primera noticia de lo que en la ciencia psi-
colégica se estaba llevando a cabo fuera de Espaiia, realizada ademas por una fi-
gura de su extraordinario prestigio intelectual, representd una poderosa incita-
cién para muchos de sus discipulos, que muy pronto iban a contribuir de manera
decisiva al arraigo de la nueva psicologia en nuestro pafs.

Imagen del hombre en la psicologia gineriana

Como no podia ser menos, dada la filiacion krausista de sus ideas, la psi-
cologfa tiene en el pensamiento de Giner un marcado cardcter fundamentador.

1. En lo sucesivo, las referencias a las Lecciones de Giner se hardn con la indicacions LSP seguida del mimero de pagina
correspondients a la edicién de sus Obras Completas (vol, V). Madrid: Espasa-Calpe, 1920,
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Cuando se pasa revista a los grandes temas de su obra escrita {el derecho, la
educacidn, el arte, la ciencia, 1a filosofia, la religidn...) se advierte de inmediato
que todos ellos encuentran el correspondiente alveolo tedrico en su sistema de
psicologia. Viene éste a configurar, asf, un entramado doctrinal que vertebra y
da unidad de sentido a las miltiples cuestiones que Giner abordara a lo largo de
su vida.

El hecho resulta particularmente claro en relacién con su pensamiento
educativo (Lafuente, 1989). En efecto, los escritos ginerianos sobre educacion y
ensefianza ponen de manifiesto su profunda dependencia respecto de una con-
cepcién del hombre que s6lo en su psicologia se hace plenamente explicita. ; En
que consiste esta concepeion? ; Cudl es, en definitiva, la imagen del hombre que
resulta de la doctrina expuesta en las Lecciones Sumarias?

Debe recordarse, ante todo, que Giner concibe la psicologfa como una
~ ciencia del alma, esto es, de un espiritu Aumano que se halla por tanto unido a un
cuerpo sobre el que influye de distintos modos, pero del cual recibe asimismo in-
fluencias diversas {LSP, p. 5). Lejos de la marginalidad que tal vez podia haberse
esperado cn una psicologia dltimamente espiritualista como la suya, el tema de
la corporalidad cobra un notable relieve en las Lecciones Sumarias, que destinan
un espacio considerable en su parte inicial o Psicologia General a esclarecer la
naturaleza del cuerpo, su distincion respecto del espiritu y las relaciones que am-
bos mantienen.

Aunque en tanto que inmediatamente unido al espiritu el cuerpo se revela
4 1a conciencia como parie del Yo, en todos los demnds respectos resuita en cam-
bio opaco a ella. Se presenta por tanto, en este sentido, como «lo otro que Yo,
como parte de la Naturaleza, de la que resulta ser un compendio armonico o -
crocosmos (LsP, p. 17). El cuerpo viene a ser, asi, el punto de enlace entre el
munde espiritual y el natural, el 6rgane del que el espiritu se sirve, en defimitiva,
para entrar en contacto con la naturaleza.

El hombre es, pues, una realidad psicofisica unitaria (£5P, p. 35). Ello es po-
sible porque las realidades corporal y espiritual que lo constituyen no son radical-
mente heterogéneas, contrariamente a lo que habia pretendido buena parte del
pensamiento moderno. En la linea de otros pensadores krausistas (Tiberghien,
1862}, Giner parece haber concebido el cuerpo y ¢l espiritu como realidades fun-
dadas £n una esencia comiin; seres que poseen, por consiguiente, las mismas pro-
piedades esenciales, si bien lo hacen en distinto grado. La espontaneidad y la re-
ceptividad, por ¢jemplo, son dos de estas propiedades: se dan por tanto igualmente
en uno y otro, por mis que el espiritu est€ mejor organizado para la primera y el
cuerpo lo esté para la scgunda.

Ahora bien, ninguna de estas consideraciones restan un apice de espiri-
tualismo a la psicologia gineriana. Porque aungue en una primera aproximacion
al estudio del alma Giner se veia obligado a reconocer las dimensiones espiritual
y corporal que compenian arménicamente 1a realidad del hombre, no por ello
dejaba de entender la psicologia como un estudio del espiritn, por humano que
éste fuera. La parte Especial del manual gineriano se ocupard precisamente de su
andlisis en los tres grandes tipos de actividad en que el espiritu se manifiesta: €l
conocer, el sentir y el querer.
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Merece subrayarse el hecho de que ninguna de estas actividades tiene para
Giner preponderancia sobre las otras: se trata més bien de actividades coordina-
das entre si (y subordinadas respecto del espiritu, que es quien verdaderamente
conoce, siente y quiere, su sujeto). Una de las implicaciones importantes de esta
coordinacion, por otra parte, es la condicionalidad mutua que en consecuencia
ticnen tales actividades, de forma que el desarrolle de cualquiera de ellas viene
a depender del de todas las demas. De este modo, las Lecciones Sumarias apun-
tan a un ideal de perfeccion psiquica consistente en el logro de un alma bella,
esto es, un alma armoénica o equilibrada que desarrolle proporcionadamente to-
dos sus elementos integrantes (LSP, pp. 239-244).

Junto a consideraciones aplicables a todos los espiritus humanos en gene-
ral, Giner inclufa otras referidas a los grandes rasgos que hacen posible distin-
guir unos espiritus de otros. En un momento histérico en que la psicologia em-
pezaba a construir su identidad como ciencia definiéndose fundamentalmente
como psicologia general, resulta de gran interés este esfuerzo gineriano por
adoptar un enfoque diferencial que permitiera dar cuenta de las peculiaridades
individuales. El sexo, el cardcter, el temperamento y la aptitud serdn los princi-
pales factores de diferenciacidn espiritual a los que Giner prestard atencién en su
Psicologia Orgdnica, la parte final de sus Lecciones (LSP, pp. 248-263).

Fiel a su inspiracién krausista, pues, la psicologia gineriana dibujaba una
imagen del hombre presidida por un ideal de armonia (de cuerpo y espiritu no
menos que de sus elementos integrantes), que adoptaba distintas formas igual-
mente originales e insustituibles en cada uno de los individuos en que la natura-
leza humana se concreta temporalmente (L.épez Morillas, 1988).

De la psicolegia a 1a educacion

Tal era, a grandes rasgos, la imagen que Giner tenfa presente al hacer de la
«formacion de hombres» el objetivo tltimo de su obra educadora; una imagen
cuya impronta se revela en efecto, inequivocamente, en algunas dimensiones
esenciales de clla.

Por lo pronto, en la atencidn que presta a la educacién del cuerpo. La con-
cepcién del hombre como organismo psicofisico obligaba a no restringir la labor
educativa al cultivo del espiritu, maxime en un pais donde «el cuidado del
cuerpo {se halla] comprometido como tal vez en ningin otro pueblo de Europa
por una indiferencia nauseabunda» {Giner, 1880a, p. 50}. De ahi la importancia
que la gimnasia, los paseos, los jucgos corporales y el gjercicio fisico en general
cobraban en el sistema educativo institucionista; pero también ¢l exquisito cui-
dado con que en la Institucién Libre de Ensefianza se atendid siempre a aspectos
tales como la iluminacion, ventilacién y emplazamiento de los locales, el mobi-
liario escolar y el régimen de trabajo de la escuela, cuya influencia sobre el de-
sarrollo corporal de los nifos se juzgaba decisiva (Giner, 1888).

Por 1o que al espiritu se refiere, ¢l reconocimicnto de su indole activa ven-
dré a determinar 1a adopcién del método intuitivo como método educativo por
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excelencia; s6lo él parecia capaz, en efecto, de respetar y promover esa actividad
natural. Asi, frente al modelo de instruccion vigente, basado en la pasividad de
un alumno al que se obligaba a memorizar mecdnicamente una serie de conteni-
dos verbales y abstractos por medic de procedimientos de «estampacién» (Gi-
ner, 1879), Giner abogaba por una ensefianza activa que pusiera al educando en
contacto directo con las cosas, que despertase en €l toda clase de dudas y obje-
ciones, que estimulase, en fin, su reflexién personal. No consiste en otra cosa el
método intuitivo, que s¢ encuentra de este modo en la base de ese interés por las
excursiones y las visitas a las fabricas y a los museos que fue siempre uno de los
rasgos distintivos del sistema educativo de la ILE {Giner, 1880a; Jiménez Landi,
1996; Molero Pintado, 2000).

El andlisis psicologico, ademds, descubria en la actividad espiritual tres
grandes Srdenes o esferas —el conocer, ¢l sentir y el querer- que, aunque distin-
tas, se concebian de tal modo trabadas bajo la superior unidad orgédnica del espi-
rifu que ¢l desarrollo de cada una de ellas resultaba inviable si no iba acompa-
fiado del desarrollo de las otras dos. La consecuencia pedagdgica de semejante
concepcidn psicoldgica no podia ser otra que el rechazo del modelo intelectua-
lista y memoristico que nutrfa la pedagogia al uso, y la propuesta en cambio de
un modelo de educacién integral que reconociese la necesidad de un cultivo
equilibrado del conocimiento, el sentimiento y la voluntad. De este modo, tanto
en los escritos pedagdgicos ginerianos como en la prictica educativa de Ja Insti-
tucidn, la educacidn puramente intelectual o cientifica vendrd a inscribirse en un
marco formativo més amplio del que la educacién estética y la educacion moral
son también dimensiones esenciales.

La «formacion de hombres» exigia por tanto orientar la educacion hacia el
cultivo arménico del cuerpo y del espiritu (Giner, 1900). Pero exigia hacerlo
ademds en dos momentos distintos, dado el doble modo de realizar su esencia,
general e individual, que la psicologfa descubria en todo ser humano. En tanto
que hombre, el sujeto constituye una expresién de la esencia humana general y
debe realizar por tanto todo el conjunto de fines que constituye el destino hu-
mano general; pero las limitaciones que le impone su naturaleza individual no le
permiten desarrollar plenamente sino sus disposiciones fundamentales, esto es,
realizar su destino individual o vocacién (LSP, pp. 248-249),

Hacer frente desde la pedagogia al problema planteado por este doble
modo de realizarse el ser humano llevaba a distinguir dos grados o niveles edu-
cativos fundamentales: uno general, destinado a formar al hombre en cuanto tal
¥, por tanto, a ejercitarlo en el uso de sus disposiciones universales; y otro espe-
cial, fundado en aquél, donde el individuo pudiera adiestrarse en su «tendencia
peculiar predominante», esto es, su particular vocacién (Giner, 1892). Para Gi-
ner, tanto la ensefianza primaria como la secundaria se hallan referidas al primer
nivel o momento general del desarrollo; por ello propugnaba refundirlas en un
sistema unico, de cardcter enciclopédico, capaz de evitar una prematura especia-
lizacién de los nifios que los deformase intelectual y humanamente. Asi se hizo
en la ILE, donde no existia solucidn de continnidad entre la primera y la segunda
enseffanza, y se dejaba a la posterior ensefianza universitaria y profesional el cul-
tivo especifico de las aptitudes e inclinaciones personales (Giner, 1880a).
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No por ello, claro estd, se debia dejar de atender al modo peculiar de ser
de cada alumno. Después de tedo, en tanto que individuos, cada uno de ellos era
una expresién Unica e irremplazable del ser humano. El propio método intuitivo
aspiraba a constituir una via individualizada de acceso directo 2 las cosas. De la
atencién que a Giner merecia el individuo como tal pueden encontrarse en sus
escritos educativos innumerables testimonios, desde los que expresan su rechazo
de la educacion masificada, de los libros de texto y de los regimenes de inter-
nado, hasta los que manifiestan su predileccién por los sistemas tutoriales de en-
sefianza (Giner, 1880b). Incluso en su concepcidn de los asientos escolares, que
debian ser individuales, mostraba Giner su respeto a las exigencias que la singu-
laridad de los alumnos planteaba al proceso educativo {Giner, s.a.).

Hacia una tradicién psicopedagégica espaiiola

En suma, el pensamiento educativo de Giner se hallaba impregnado de las
ideas psicoldgicas que éste habia desarroliado sistemadticamente en sus Leccio-
nes Sumarias. Su preocupacién por dar a la educacién -el dnico medio, en su
opinidn, capaz de lograr la eventual modernizacidn y regeneracion del pais- un
soporte cientifico adecuado le habia llevado a fundamentar la pedagogia en la
psicologia, tal como lo requeria la tradicidn krausista de la que era heredero.

El objetivo aparecia ya trazado con nitidez en el Curso de Psicologia de
Ahrens, un libro que Giner y sus compaiieros de escuela sin duda conocian bien:
«;No consiste la educacidn principalmente en los medios y en el método que
debe emplearse para el desarrolle de las facultades y disposiciones del nifio?
Pues para adquirir estos medios hace falta conocer el juego interior de las facul-
tades, la relacién que guardan entre si; es preciso sobre todo penetrar en el me-
canismo interior de las facultades directrices, en las causas, leyes y motivos de
su accidn, y solamente entonces se tienen los elementos en que puede fundarse
una educacién...» (Ahrens, 1873, I, p. 213).

Giner, ademds —segin vefamos—, se habia esforzade por incorporar al
fondo krausista de su pensamiento los hallazgos de la nueva psicologia cientf-
fica, abriendo de este moedo un camino por €l que no iban a tardar en seguirle
buena parte de los krausistas espaiicles preocupados por estos temas. No debe
sorprender por tantc que en este entorno empezase muy pronto a fraguarse en
Espafia una pujante tradicién psicopedagégica interesada en poner la nueva psi-
cologia al servicio de la educacion.

Uno de los primeros acercamientos a la psicologia educativa realizados
desde este dngulo es el protagonizado por un discipulo de Salmerén, ¢l catedra-
tico de Filosofia en el Instituto de San Isidro de Madrid, Urbano Gonzalez Se-
rrano (1848-1904) (Del Barrio y Carpintero, 1985). Particularmente atento-a las
cuestiones psicoldgicas, Gonzalez Serrano fue autor de numerosas publicacio-
nes de psicologia, entre las que puede destacarse la primera monografia sobre ia
psicologia fisiologica aparecida con este titulo en nuestro pafs {Gonzilez Se-
rrano, 1886). En el presente contexto, sin embargo, tal vez sean sus Cartas...
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cpedagdgicas? (Ensayo de psicologia pedagogica), publicadas en colaboracion
con su discipula Concepcidn Sdiz y Otero, el escrito mas relevante. En €l se re-
cogen las ideas pedagdgicas de su autor, que defiende una pedagogia basada en
la capacidad del educador para actuar sobre el fondo sensible y motivacional del
educando, estimulando en éste la formacién de nuevos habitos intelectuales.
Desde esta perspectiva, el psicologo vendria a ser un «maestre del Maestro», en
la medida en que sélo aquel puede proporcionar a €ste las herramientas con las
que realizar una intervencion educativa eficaz (S4iz y Gonzélez Serrano, 1895;

Jiménez Garcia, 1996).

Pero es en la Institucidén Libre de Ensefianza, verdadero «laboratorio de
experimentacidn» de las ideas ginerianas —como se¢ ha dicho con acierto (La-
porta, 1977, p. 31)-, donde ¢l interés de Giner por aplicar la psicologia a los pro-
blemas educativos va a alcanzar mayor arraige y continuidad. Profesor de la ILE
fue, en efecto, el neurdlogo y psiquiatra Luis Simarro (1851-1921), que llegaria
a ser ¢l primer catedrétice de Psicologia Experimental de la universidad espa-
ficla. Sin duda influido por las preocupaciones psicopedagdgicas del entorno
institucicnista, Simarro llevd a cabo una investigacion experimental sobre los
factores ambientales que favorecen la aparicion de la fatiga mental en los esco-
lares y los mecanismos fisioldgicos que la explican que constituye un hito fun-
damental en esta tradicion incipiente (Simarro, 1889; Bandrés, Llavona y Cam-
pos, 1996).

Discipulo de Giner y de Simarro, Juan Vicente Viqueira (1886-1924) lo
fue también de algunas de las figuras més destacadas de la filosofia y la psicolo-
gia de su tiempo (Husserl, Bergson, Cassirer, Stumpf, Wundt, G.E. Miiller...}.
Estrechamente vinculado personal y familiarmente a la ILE (una tia suya estaba
casada con M.B. Cossio, el discipulo predilecto de Giner), Viqueira era particu-
larmente sensible a las posibilidades de aplicacion de la nueva psicologia expe-
rimental a los problemas educativos, y de ellas se ocups en una Introduccion a
la psicologia pedagdgica (1919) que tal vez sea la primera monografia espafiola
especializada en psicologia educativa en sentido moderno (Del Barrio y Carpin-
tero, 1985). Se recogen en este libro las lecciones impartidas en el Museo Peda-
gbgico en 1914-1915 con el titulo «La psicologia experimental y el maestro»,
donde su autor defendia la idea de una psicologia aplicada a la educacidn, asi
como la necesidad de que el maestro adquiriese un conocimiento suficiente
acerca de la organizacidn y evolucién del espiritu del nifio con €l fin de estar en
condiciones de aprovechar las miltiples posibilidades que la psicologia le ofrece
(Blanco, 1996),

En esta misma linea de preocupaciones psicopedagdgicas de raiz institu-
cionista, destaca también la figura de Domingo Bamés (1879-1940), el gran im-
pulsor en Espaiia de la paidologfa, una disciplina de la que fue profesor en la
Escuela Superior del Magisterio (Carda y Carpintero, 1993). Barnés publico
numerosas obras psicolégicas orientadas hacia la educacién que lograron una
amplia difusién entre los maestros espafioles. Entre ellas destacan sus aproxi-
maciones a la psicologia del niiic (E!l desenvolvimiento del nifio, 1928) y del
adolescente (Psicologia de la adolescencia como base para su educacion,
1930a) entendidas como requisito previc para abordar los problemas plantea-
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dos por su educacion (La salud del espiritu del nifio, s.a., y La educacion de la
adolescencia, 1930b). Aunque de manera escasamente original (en su cbra es
claramente perceptible la huella de Claparéde y de otros autores funcionalistas,
gestaltistas y personalistas), Barnés realizé un gran esfuerzo para introducir la
psicologia en la labor educativa del maestro, recogiendo en sus libros y en sus
innumerables traducciones las ideas de la psicologia evolutiva y la paidelogia
del momento para fundamentar en ellas la practica educadora.

Neurdlogo y psiquiatra como su maestro Simarro, de quien recibid la im-
pronta del mundo de la Institucién, Gonzalo Rodriguez Lafora (1886-1971)
completd su formacion en Alemania gracias a una beca de la Junta para Amplia-
cion de Estudios. Tras alcanzar un considerable prestigio como neuropatdlogo
en los Estados Unidos, regreso a Espaiia y colaboré en el establecimiento de un
Patronato Nacional de Anormales (1914) que atrajo su atencién hacia los pro-
blemas de la psicopatologia y la psicopedagogia infantiles. De este interés va a
brotar su libro Los nifios mentalmente anormales (1917} —que dedicé a M.B.
Cossfo—, una excelente sintesis de ideas, técnicas y procedimientos terapéuticos
modernos para el tratamiento de los nifios retrasados en la que se insiste una vez
més en la necesidad de colaboracién entre e] psic6logo y el educador para el lo-
gro una eficaz accidn educativa {Valenciano, 1977; Moya, 1986).

De este modo, Vigueira desde la psicologia experimental, Barnés desde la
psicologfa evolutiva y Lafora desde la psicopatologia, iban a dar un impulso de-
cisivo a las conexiones entre psicologia y educacion que Giner habia promovido.
Sus obras ponian de manifiesto una comin preccupacién psicopedagdgica que,
a lo largo de las primeras décadas del siglo, iba a consolidarse en una vigorosa
corriente de pensamiento € investigacion psicolégicos puestos al servicio de la
labor educativa.
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