FUNCION DE LA ESCUELA EN LA GENESIS DE 1.A
NOCION DE CANTIDADES CONTINUAS

+ et bt

A. CIUTAT MONTSERRAT y M. UDINA ABELLO






1. LA NOCION DE CONSERVACION

La nocién de identidad ¢ conservacién es esencial para todo tipo de razo-
namiento, Todo objeto, toda cantidad, todo conjunto sélo tiene sentido si su
valor total es invariable o idéntico a si mismo.

Sin embargo, Piaget demuestra que la nocién de conservacién no es innata
sino que se va adquiriendo en los distintos contenidos a los que se aplica a Io
largo del desarrollo intelectual. Para cllo ¢s necesario Ia formacidn de una
légica que rompa la prevalencia de las estructuras perceptivas para tender
a un sisterma organizado de operaciones.

El anilisis del primer afio del desarrollo muestra que Ia permanencia del
objeto, no responde a nada innato; el objeto deja de ser buscado, per ¢l nifio,
en cuanto desaparece del campo de percepcidén. Més adelante es buscado pero
sin tener en cuenta los sucesivos desplazamientos. A partir del primer afio, ¢l
nifio sigue la desaparicién del objeto del campo perceptivo interesdndose por
su reaparicién. Esta permanencia del objeto es la primera forma de identidad
cualitativa en el desarrollo pre-operatorio del sujeto. Asi pues, el tipo de inva-
riante de grupo que es la conservacién del objeto en el espacio préximo, se
elabora unicamente en relacién con la formacion del grupe practico de los
desplazamientos, es decir, en conexién con la organizacién del espacio préactico
en su conjunto,

Sin embargo, en cuanto a las invariantes representativas vinculadas al
pensamiento mismo, su formacién es mucho mas tardia y sdlo quedan deter-
minadas en el nivel en que s¢ constituyen las primeras operaciones légicas
de clases v relaciones. La elaboracidén de todos los principios de conservacién
va solidariamente unida a la elaboracion de un sistema operatorio de conjunto
con todas las operaciones que ¢llo reporta.

A continuacién presentamos los resultados obtenidos en el estudio de la
adquisicién de la conservacién, en el cas¢ de una cantidad continua.

2. DESCRIPCION DE LA PRUEBA

La técnica seguida en el estudio se basa en la prucba utilizada por Piaget
para demostrar que esta nocién no es innata sino que tiene un desarrollo
determinado.
La cantidad de liquido se somete a todas las transformaciones posibles por
medio del transvase, interrogando al sujeto sobre la conservacién median-
te la igualdad o desigualdad entre dos términos. .
En primer lugar se presentan al sujeto dos recipientes cilindricos de igual ;
tamaifio (A y A’), que contienen la misma cantidad de liquido (A contiene na-
ranja y A' café) a fin de gue constate las igualdades. '
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Antes de realizar la primera transformacién afiadimos dos items de re-
presentacion. El sujeto debe representarse la igualdad o desigualdad de la
cantidad sin que el cambio se dé efectivamente.

Se le hace preveer al individuo el nivel de liquido en el caso de verter el
liguide de A a un reciente (L) mucho mas esirecho y alto. (Item 1))

Tgualmente se Ie pide que prevea en que recipiente habra més cantidad
al verter el liquido del recipiente A al recipiente L. (Ttem 1 bhis.)

A continuacién se efectia el primer transvase: el liguido de A’ se vierte en
dos recipientes mas pequefios, iguales entre si, y se pregunta al nific si esta
cantidad vertida de A' en (B 4 B’) sigue siendo ignal a 1a de A. (Item 2)

Se vierte luegd el contenide de B’ en tres recipientes (C + € + C) maés
pequefios e iguales y se pregunta de nuevo sebre la igualdad. De nuevo se hace
constatar la igualdad cn dos recipientes iguales B y B’, e inmediatamente el 1i-
quidg dc B’ se vierte en un recipiente mas alto y estrecho (L) y se pregunta si
la cantidad ha variado o es la mmisma. (Item 4.)

Finalmente se le pide al sujeto que construya una igualdad con dos reci-
pientes (B y L) que tienen distinto tamafio y forma; se deja a su alcance el
recipiente B’ para que lo utilize si le parece. A continuacion s¢ pide al nifio que
explique lo que ha hecho. (Item 5.}

Se plantean al sujeto tres situaciones en las que debe responder sobre la
invariancia de la cantidad. En primer lugar, debe preveer el resultado de un
posible cambio; esto supone una anticipacidn que se lograra mediante la re.
presentacién de la accidn. A continuacién ¢l sujete debe emitir un juicio sobre
el transvase realizado, siendo esle transvase mas diffcil en el caso de que las
relaciones perceptivas sean mds diferenciadas entre los dos términos.

Finalmente la realizacién correcta de la igualdad se lograra cuando cl
sujeto sea capaz de compensar, per lo menos, dos relaciones perceptivas a
la vez.

3. ANALISIS DE LAS RESPUESTAS EN LOS DISTINTOS ESTADIOS

Los sujetos han sido agrupados seglin sus respuestas en tres etapas o es-
tadios. Los individuos que no logran ninguna respuesta positiva y hacen mal
la realizacién de la igualdad, han sido incluidos en el estadio I. En el estadio I11
se han agrupado aquellos sujetos que afirman Ja conservacion en todos los
items y ademas han construido bien la igualdad. Quedan incluidos en el esta-
dio I, las conductas intermedias de éxito en algunos items y fracaso en otros,

En la determinacién de los estadios, no se han tenido en cuenta los items 1
—prevision nivel— y 1 bis —previsién cantidad-—, porque su comprensién su-
pone el uso de la representacidén anticipadera, lo que implica un problema dis-
tinto en relacién a los items de juicio y de realizacién o composicidn.

Las razones que los sujetos dan al negar o afirmar la igualdad muestran
como la conservacién de la cantidad continua no es innata sino que e5 una
nocién que se constituye lentamente.

La negacién de la conservacidn de la cantidad en los tres cambios que se
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realizan estid apoyada por una parte en el mayor nimero de vasos de que se
dispone, en el tamaifio de los recipientes, o bien en el nivel del liquido en los
distintos vasos.

Por ejemplo:

Item 2. — E-6 Pab: «Uno beberd mas que otro porque aqui hay dos vasos

y aqui hay uno», ;/Quién bebe mas? «El que tiene dos vasoss.

Item 3. — E-9 Sol: «Yo beberé menos que ella porgue éstos (B CCC) son

mas pequefios y ella (A) lo tiene mas grandes.

Item 2. — E-5 Luc: «Bebe mas el que tiene éste (A) porque éste (A) esta

menes llene gue estos (BB)».

Algunas respuestas sélo nicgan la conservacién sin dar ningin tipo de
razén; precisamente porque si bien la percepcién inmediata evidencia mas can-
tidad en uno de los dos términos, la interiorizacién de la accidén impide ver-
balizar la razon perceptiva aunque es la que prevalece,

Item 1 bis. — E-34 Dor: «Na lo sé»... «Mds»...? «No sé porqué».

Item 3. -— E-13 Ros: «Mas en B 4+ CCC porque tiene mass...? «No s€ porquén,

Se dan algunas respuestas en las que el solo cambio de recipiente lleva al
sujeto a afirmar que han echado mas.

Ttem 2. — D-12: «Mds aqui (A} porque ha metido mas».

Es tanla Ia predominancia perceptiva, que hace olvidar la operacion realiza-
da un momento antes y seguida por el mismo sujeto.

El individuo lee las distintas relaciones perccptivas pero no sabe compo-
nerlas correctamente dado que no esta todavia cn el nivel operatorio.

En todas estas respuestas que niegan la conservacién se entiende que la
cantidad estd presente pero de una forma totalmente indiferenciada, basada
en la percepcion inmediata. El sujeto tiene en cuenta una sola relacién per-
ceptiva; considera la cantidad come unidimensional v no puede coordi-
nar mas de una dimensién a la vez para llegar a la nocién de cantidad total.
Al comparar distintas cualidades no hace mas que la comparacidn de la can-
tidad en su nivel mas elemental porque cantidad y cualidad, siendo dos nocio-
nes distintas, son indisiociadas por el nifio en este periodo. En su forma ele-
mental la cantidad se da al mismo tiempo que la cualidad; aquella estd cons-
tituida por las relaciones asiméiricas que unen a las cualidades dadas. Nunca
pueden percibirse cualidades en si, sino sélo comparadas y diferenciadas, y esta
diferenciacion, al implicar relaciones de diferenciacién asimétrica, no es otra
cosa que la cantidad.

Es logico pues, que la cantidad de liquido varie segin la forma, la dimen.
sién o el mimero de recipientes, porque el sujeto estd incapacitado para efec-
tuar las coordinaciones necesarias que llevan a la conservacion.

El sujeto no logra, ante un tipo de percepcién determinado, realizar las
descentraciones sucesivas que le llevarian a la conservacién de la cantidad,

Estas respuestas negatitvas que hemos visto, se dan tanto en el nivel I,
llamado de la «cantidad bruta» como en el nivel IL. Sin embargo, los individuos
del nivel II presentan conductas positivas de afirmacién de la igualdad del mis-
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mo tipo que las halladas entre los individuos pertenecientes al nivel IIf, pero
con una clara diferencia respecto a éstos: la forma intuitiva gue les leva en
ocasiones al éxito, afirmando la conservacién, y en otras al fracase, negando
la conservacion de la cantidad. En este nivel, se observa claramente el conflic-
to continuo entre percepeidén y razonamiento, de modo que si las diferencias
perceptivas no son muy importantes, los individuos llegan a afirmar la canti-
dad, porque no les es dificil recordar la accidn inmediata de transvase, es
decir, se apoyan en el retorno empirico, precursor de la reversibilidad y logran
responder correctamente.

Sin embargo, al paso siguiente (itern 3) cuando las diferencias son més pro-
nunciadas y la accidn inicial estd mas lejos, ¢l sujeto responde basindose en
la percepcidn inmediata olvidando la accidén anterior precisamente porque su
actividad representativa no logra asimilar todos los datos que presenta la per-
cepeidn. .

Vemos también que en estc periodo, se da el comienzo de la coordinacién de
las relaciones pero sélo de una forma intuitiva y sin generalizacién. Las rela-
ciones que surgen de transformaciones demasiado grandes no se coordinan
todavia, predominando entonces la percepcién actual. Asi pues esta intuicién
supone una representacién construida por medio de percepciones interioriza-
das y fijadas, que se diferencia de la operacién porque ésta consiste en la repre-
sentacion interiorizada liberada de la percepcion y que relaciona todos los
datos de ésta en una estructura de conjunto coherente y mévil al mismo tiempo.

Tomando un ejemplo tipico del estadio 2, tememos:

Item 5. — E-5 Luc: «Hay igual porque este vase es méas fino y més largo

vy éste es mds grande y mas pcqueno (senalando altura)s.

Item 2, — E-5 Lue: «Bebe mas (A) porque éste (A) estd mas lleno que és-

tos {BB)=.

Este sujeto mientras responde c¢orrectamente en un item, en otro no es
capaz de supecrar la percepeidén. Esto nos indica que no ha legradoe todavia
interiorizar las operaciones necesarias para afirmar la conservacién,

Por una parte el nifio del estadio II es capaz de hacer una muitiplicacién
de relaciones, y por otra parte también es capaz de comprender que la cantidad
no ha variado al dividir el liquido de A en dos mitades BB, Sin embargo arnbas
posibilidades son incompletas; en el primer caso si analizamos la realizacién de
la igualdad vemos que el nific vierte una cantidad en L superior a la de B, pero
inmediatamente al ver las distintas alturas saca liquido de L o0 afiade en B, ¥
de nuevo observa las difcrencias de anchura. Es decir cuando percibe una re-
lacién olvida la .otra, centrdndose sucesivamente en ambas. Asi pues el nifio
es capaz de hacer una multiplicacién de relaciones cuando se trata de niveles
iguales porque al intentarla con niveles desiguales, una relacién se sobrepone
a la otra y viceversa, continuamente.

En el segundo case observamos que sélo por el hecho de verter el liguido
de una mitad (B) en tres recipientes (CCC) el nifio ¢ree que aumenta la cantidad
de liguido.
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Item 2. — F-11 Rib: «Igual porque hay dos vasos y aqui uno {(A)».

Item 3, — F-11 Rib: «Uno bebe mds que otro porque hay cuatrp vasoss.

Observamos que el mismo tipo de respuesta, mientras en unos individuos
lleva a la negacion de la conservacidn, en otros sirve para afirmarla; en unos
no existe estructura operatoria y en los otros si. Esto se explica porque estos
sujetos, que agrupamos en ¢l estadio IIT, son capaces de transformar la per-
cepcién inmediata de modo que por medio de las Sucesivas descentraciones
van organizando la percepcién y por medio de las estructuras que van ¢laboran-
do comsiguen, comeo ya consiguiercn en un plano més elemental la congerva-
cién del objeto como tal por la inteligencia sensoric-motriz, la conservacién
de la cantidad.

En este momento se resucive la contradiceidén entre la percepeién y el
razonamiento; de este modo al mismo tiempo que perciben jas diferencias
son capaces de compensarlas admitiendo la conservacién de la cantidad.

Esto sucede porque la coordinacién de las relaciones se da en el doble
aspecto de multiplicacion légica y composicion matemdética de las partes y de
las proporciones.

ftem 3. — F-33: «Igual porquc éste (B) es la mitad de éste (A) y estos

tres pequefios (CCC) forman juntos éste (B”) y todos juntos mitad y
mitad forman igual que el otro {A")».

El nific comprende que un todo puede dividirse en partes y que ¢l con-
junto de las partes suma el total de liquido vertido. Con la intervencién de
la nocién de unidad, la cuantificacién intensiva propla de la segunda etapa se
convierte en cuantificacion extensiva, transformando la multiplicacién légica
en mensurable, Hasta ahora (nivel I1) la seriacién de las relaciones era posible
cualitativamente, es decir, cuantificdndolas s6lo en mis 0 en mencs pero sin
poder darles ningtn valor numérico. En el estadio 111 el sujeto comprende
que las diferencias se compensan de mode que dos relaciones se entienden
igunles teniendo en cuenta al mismo tiempo sus diferencias. Y esto no es mis
que la proporcién.

Los mativas por los que el nifio explica la invariancia de la cantidad, hacen
referencia a las operaciones de que estad formada la estructura operatoria.

Item 3. — F-35; «Igual porque no ha puesto mds naranjada y ha dejado

la mismas,

Item 2. — F-36: «Igual porque si echas esto (BB) otra vez en éste (A") ha-

brd iguals.
«Porque siempre da lo mismo, si llega al mismo sitio (nivel de los
vasos) si lo echamos en otro vaso, siempre es igual.»

Item 3, — FE-40 Alo: «Porque estos tres vasos hacen como uno (B') v con

éste (B) hacen uno igual que éste (A)».

Fl nifio admite la existencia de invariantes porgue concibe la accién de
transformar ¢omo reversible y es capaz de anticipar el resultado de la accidn.

Desde el momento en que el sujeto reflexiona sobre los cambios y trans-
formaciones, en lugar de detenerse sobre cada forma perceptiva, aparecen los

- e
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cuatro procesos de : composicidn, reversibilidad, asociatividad e identidad, pro-
pios de la estructura operatoria de grupo.

4, COMPARACION DE RESPUESTAS ENTRE MEDIOS
4.1 Diferencias cualitativas.

Las formas de respuesta, que determinan los estadios, analizadas hasta
aqui son practicamente las mismas en todas las escuelas, Buscando, con un
analisis muy detallado, la posibilidad de algin indice de discriminacién de tipo
cualitativo entre las escuelas de distintos medios, sefialamos que como rasgo
verdaderamente destacable existe la mejor riqueza de lenguaje. £l trato con-
tinuo con un entorno rico en lenguaje, provoca un lenguaje rico, Precisamente
perque facilita el proceso de aprendizaje en cuanto a la abstraccidn y comuni-
cacién. Las escuelas C y D, de medio socio-econgmico favorecido presentan un
uso de conjunciones hastanie superior a las demas, De las 52 respuestas con
conjuncién, 3% las usan dos escuclas de medio socie-econdémico favorable. Por
lo demés, Gnicamente podemos sefialar algunas tendencias que pueden conside-
rarse cormo una ventaja de las escuelas de medio socic-econdémico elevado, so-
bre las demas. Concretamente la escuela D destaca por ¢l gran ntmero de res-
puestas de descripeion de la accion. Pensando al principic que toda respuesta ba-
sada en la descripcién de la accidn deberia ser muy elemental, nos sorprendié
¢l observar que este tipo dc respuesta aumenta ¢on la edad en todas las escue-
las, siendo, adernas, la escuela D, que es la que aparece como mas evolucionada,
la que presenta en mayor mimero este tipo de respuesta. Para ascgurarnos del
nivel que significa una descripeién de la accidn, en primer lugar analizamos si
las respuestas de descripcidn se daban solas o acompafiadas de otras, para
ver si, como en otras pruebas, el sujeto necesitaba describir la accion para
afirmar luego la conservacion con una razdn opcratoria, y por tanto mds evo-
lucionada o no; y vimos que en la escuela D Jas respuestas de descripcion
iban solas, mientras que en E y F se acompafiaban en varias ocasiones de res-
puestas operatorias.

Viendo, pues, que en ¢l caso de la escuela D 1a descripeidn se daba como
respuesta sola y muy abundante, resolvimos experimentar con adultos para
observar cudles eran las justificaciones mas comunes ante la interrogacion de
la conservacién en una transformacidn tan sencilla. De este modo, si entre los
10 adultos no existia ninguna respuesta que describiera la accién realizada,
considerdbamos que este tipo de respuesta scria tipico de un momento dado
pero que se superaria mas tarde. Si por el contrario se daban respuestas de
descripcidn deberfamos pensar que como justificacion es la mas evidente una
vez adquirida la estructura operatoria. El resultado del experimento fue que
aparecieron 8 respuestas de descripeion de la accidn, aunque evidentemenie,
ésta era la primera respuesta inmediata, de asombro por la pregunta, que se
acompafaba al pedir otra razén de una identidad o compensacién perfectas.

Esta primera respuesta dada por los adultos nos llevé a considerar la se-
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gunda alternativa, es decir, que el aumento de este tipo de respuesta no supone
un nivel elemental, sino una respuesta espontdnea ante la simplicidad de la
pregunta, por poseer scbradamente la conservacion. Por otra parte, ¢l mayor
numero de Tespuestas de descripeion de la accion (en caso de respuesta positi-
va) en D, se dan todas en el cstadio III lo que implica ya puseer la estructura
operatoria, y apoya Ia concepeidn de esta respuesta como muy evolucionada.

42 Diferencias cuantitativas.

Segun el tipo de escucla, los ¢stadios se reparten desigualmente en rela-
cién con la edad. La mayor parte de lus individuos a los seis afios, pertenecen
al estadio 1. Esto va disminuyendo de Jos siete a los nueve afios; es decir, el ni-
mero de individuos que niegan la conservacion en todos los items, disminuye
progresivamente con la edad en todas las escuelas, siendo las curvas muy si-
milares como puede verse a continuacidén. (Gréfica 1.)
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Los estadios II y TII son los que presentan las diferencias mds importantes
¥ se hallan en sstrecha interdependencia, por Jo cual vamoes a observarlos con-
juntamente.

En las graficas que presentamos a continuacién, hemos agrupado las es-
cuelas segtin la forma de evolucién que la curva evidencia. Por una parte pre-
sentamos las escuelas D y E, por otra las escuelas A ¥y F y por dltimo tratamos
separadamente la escuela C, porgque su curva, aunque es parecida a la de las
escuelas A y F, tiene una justificacidn distinta.

En la grafica 2 vemos que las escuelas D y B, con una curva de la misia
forma aunque con un ritmo mas lento de E, presentan un descenso en el total
de individuos pertenecientes al estadio II a medida gue aumenta la edad. Con-
secuentemente se da un aumento progresivo de individuos en el stadio II1,
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Por el contrario, como vemos en la grafica 3, las escuelas A y F presentan
una curva muy desigual, en los dos estadios, con aumentos y descensos brus-
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cos. Por ejemplo, vemos que la escuela A presenta un aumento del nimero
de individuos en el estadio 11 a los 7 afios, que es légico porque disminuyen los
individuos pertenecientes al estadio 1. También se entiende el descenso del
numero de individuos a Ios 8 afios en el estadio II, porgue empicza ya a aumen-
iar el estadio IIL Pero es curioso observar a los 9 afios €l aumento del miimero
de individuos pertenecientes a este estadio, que implica consecuentemente un
descenso del numero de individuos pertencientes al estadio IIL. Asi mientras E
el total a los 8 afios era de un 60 % de individuos en el estadio 1II, a los 9 afios !
el nimero de individuos en el estadio Il es sélo de un 40 %. Paralelamente,

en la escuela F se observa que el ascenso de la curva es 16gico hasta los ocho

afios, ya que el nimero de individuos del estadio I va disminuyendo. También

se entiende el descenso a 1os nueve afios porgue aumentan los individuos del ;
estadio 1II: sin embargo, a los diez afios se da un aumento del 20 % en el esta- £
dio IT respecto a la edad anterior con el respectivo descenso del nimero de '
individuos en el estadio ITI.

¥4
Too Gréfica n° 3 i
90 4
804
To |

60 1

50 1

4o
30 4

20 1

10 7

T L \J T T

—
6 Y B 9 10 1 EPAD
esTabio I £5cveta A . . £5TADIo JII escuetA R

£5TAN0 1T ESCUELA F omm ommm mm ESTADIO T ESCUELATF

Vemas que en las dos escuelas A y F (de medio socio-econémico desfavore-
cido) se da, aunque en edades distintas, una curva en forma de «N» en el esta-
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dio {I que nos parece interesanie analizar porque explica la irragularidad del
estadio II1.

Antes de llegar a Ia conservacion de la cantidad, se da un periedo {estadio
II) en el que el nifio tan pronte afirma la conservacion de la cantidad como
la niega. Esta inseguridad se debe a que las operaciones pecesarias para afirmar
la conservacién no estan suficientemente asimiladas como para gue el nifio
pueda discernir 10 que piensa de lo que percibe. 8in embargo, de un modo
intuitive logra responder, en algunas ocasiones, correctamente. Una vez supe-
rado este pensamiento intuitivo llegard a la conservacidn de la cantidad con la
asimilacién de las operaciones que supone.

Para llegar al pensamiento operatorio es necesario pues, pasar por el pen-
samiento intuitivo. Sin embarge no podemos determinar el tiempo de perma-
nencia en este tipo de vazonamiento y creemos, por cl contrario, que existen
factores que hacen posible acelerar o retardar el paso del método intuitivo al
método operatorio. Asi pues, el proceso existe pero creemos podra detectarse
en algunas ocasiones y pasar desapercibido en otras,

En las escuelas A y F el lento proceso de evolucién que siguen los nifios,
marcado por su larga permanencia en el estadio II, hace patente esta dificultad
de integracién del método intuitivo al método operatorio. Es decir, a partir
del método intultivo les cuesta generalizar los distintos aspectos que han sido
capaces de coordinar en un momento dade y llegan més tarde a un pensamiento
operatorio. Tenemos la impresién de gue van superando el método intuitivo
con gran Jentitud debido, precisamente, a que su evolucidn se detiene en todas
las [ases que el aprendizaje de una nocién implica, ya que la capacidad de ge-
neralizacion del nifio de cste medio parece manifestarse con menos intensidad
que la de los del medio més favorecido.

No obstante, debemos aclarar que no creemos que la subida de las curvas
en el estadio III a los ocho y diez afios (escucla A y F respectivamente), se
expliquen por el uso de un método intuitivo en los nifios, sino que opinamos
son debidas al método poco elaborado usado por los mismos. Creemos enton-
ces que es posible que al ir logrando lentamente una mejor elaboracién, vuel
ven a surgir problemas anteriores que crean una inseguridad o duda y que
hacen neccsaria una nueva reestructuracién a este nivel superior.

El descenso en el nimero de individuos en el estadio I1I a la edad siguien-
te, nueve y once afios (escuelas A y F respectivamente), lo explicamos porque
al pasar el nifio de un método operatorio elemental a un método operatorio
mds elaborado, se crea en este proceso una asimilacion, que al ser lenta, hace
tambalear lo que ya parecia comprendido, siendo capaz entonces el nifio de
llegar a negar la conservacidn.

El andlisis de las verbalizaciones dadas por estos mismos sujetos nos mues-
tra de nuevo esta diferencia en la elaboracién de métodos. Mientras los in-
dividuos del estadio 111 a los ocho y diez afios no dan respuestas operatorias,
siendo sus respuestas correctas, los individuos de nueve y once afios que estén
en el estadio IT {lo que significa que nicgan a veces la conservacién) hacen
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uso, cuando afirman la conservacién, de respuestas operatorias y de descrip-
cién de la accién, Observamos pues unas razones mas elaboradas en los indi-
viduos mayores que nicgan la conservacion de la cantidad en algunos casos,
que en los individuos mas jévenes que han afirmado la conservacion en todos
los casos.

La curva de la escuela C en ¢l estadio II, parecida a la d= las escuclas A y
F, aparece intermedia y presenta un aumento del ntimerc de individuos en el
estadio II a los ocho afios aunque sélo es de un 13 % sobre los siete afios. Este
ascenso consideramos que no tiene importancia porque ne repercute en abso-
luto en la evolucién del estadio 111. La curva de este estadio (grifica 4} aparece
totalmente creciente diferencidandosc de la de las escuelas A y F, ya que en estas
los ascensos y descensos de un estadio y otro estdn relacionados siendo unos
consecuencia de los otros,
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- Realizado el andlisis del total de individuos en cada estadio para las dis-
tintas edades, nos parece interesante comparar ahora este total entre las
distintas escuelas.

Dado que no en todas las escuelas se ha examinado el mismo nimero de
nifios, puesto que al alcanzar el 70 % de éxitos en una edad se daba por con-
cluida Ia pasacién de la prueba, ¢l nimero de efectivos resultan distintos se-
gin las escuelas. La comparacidén la realizamos considerande &l total de indi-
viduos de seis a pueve afios.
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Las curvas de las escuclas D, C, E, (grifica 5} presentan una forma ascen-
dente con un ritmo de evolucidn distinto. El mas rdpido s el de 1a escuela Dy
los de las escuelas C y E son mds lentos y parecidos entre si.

Las escuclas A y F de medio socioeconémico desfavorecido presentan un
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ritmo de evolucién que no es ascendente, halldndose el punto méximo de la
curva no en el estadio ITI como en las demdas escuelas, sino en ¢l estadio 1I.

Existe pues, en estas escuelas, una permanencia exagerada en cl estadio 11
que nos demuestra la existencia de un proceso de evolucién mucho mas lento
que ya hemos explicado anteriormente,

En el estadio 111, se da una jerarquizacién muy clara entre las distintas
escuelas. En primer lugar estan las dos escuelas C y D de medio socio-econdmi-
co favorable, en segundo lugar la escuela E de medio socio-econémico desfa-
vorable y de ensefianza «activas, y en fercer lugar las escuelas A y F de medio
socio-econémico desfavorable y ensefanza tradicional.

Destacamos la posicién intermedia de la escuela E porque consideramos
que puede explicarse, precisamente, por el tipo de escolarizacidn que tiene.
Tanto en el anélisis por edades como en el andlisis por total de individuos, la
escuela E se destaca entre 1as escuelas de su medio, porque presenta una linea
evolutiva més parecida a las escuelas de medio socio-ccondmico favorecido.
Este hecho lo explicamos por la influencia positiva que un método pedagégico
mas racional puede realizar sobre individuos pertenecientes a un medic socio-
econémico que por una serie de factores que le son inherentes no favorece el
desarrollo intelectual de Jos individuos en la medida de las posibilidades pre-
sumnibles en esto.

5. DIFICULTAD DE LOS ITEMS

El andlisis de l1a dificultad hallada en los distintos items en los que se
ha basado el analisis cuantitativo, nos reafirma de nuevo la posicién jerar-
quica de las escuelas.

Items
1 1 bis 2 4 5
Escuelas

A 38 30 21 18 20 30
314 22 20 20 23 29

D 35 18 26 FL) 26 28

E 36 13 19 18 21 23

F 34 21 16 15 22 24

Se obscrva que lIos items 2-3-4 presentan en la escuela D un mismo grade
de dificultad. De este modo, una vez adquirida la conservacién, las relaciones
perceptivas quedan superadas independientemente del grado de dificuitad que
presenten, lo que puede expiicarse por la facilidad de trasponer la sclucidn a
contenidos diversos.

En la escuela F, por el contrario, se observa en el item 4 —mads {acil ¢n
la coordinacién de relaciones perceptivas— un mayor samere de individuos
gue afirman la conservacién. Sin embargo los items 2 y 3 —con unas relaciones
perceptivas mas complicadas, ya que se debe coordinar la diferente aitura y
anchura y ¢l nimero de vasos a la vez— presentan una mayor dificultad.
Cuando las relaciones a coordinar son mas complicadas se da un predominio
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de la percepcidn sobre el razonamiento; lo que explica €l bajo porcentaje de
individuos que pertenecen zal estadio III.

6. CONCLUSIONES

La prueba utilizada para analizar la conservacién de la cantidad sefiala di-
ferencias de tipo cuantitativo entre escuelas pertenecientes a medios distintos.
En el aspecto cualitativo las diferencias no son manifiestas y existen solamente
algunas tendencias mds o menos favorables.

La edad en que se da la adquisicion de las operaciones que hacen posible
la conservacidn, es el rasgoe mas significativo gue diferencia a los dos medios
socio-ccondnico que presentamos.

Los nifios pertenecientes a las escuelas de medio socio-econdmico favo-
recido presentan mayor precocidad en la adquisicion de la nocién de conser-
vacién, presentando una ventaja de al menos uno ¢ dos anos respecto a los de
medio socio-econémico bajo. Esto puede explicarse precisamente por las cir-
cunstancias mds favorables en las que se halla un nifioc de un medio socio-
econdmico elevado. Estas circunstancias favorables pueden concretarse desde
una mavor posibilidad de manipulacién, constancia y variacién en las esti-
mulaciones hasta una mayor organizacién de éstas, una mejor estructuracién
del medio, ctc...

Estas condiciones hacen posible una mayor capacidad de generalizacion
porque provocan el contacto con un gran nimero contenidos distintos que
aumentan las posibilidades de resolucién ante nuevos problemas.

Sin embarpo, los nifios presentan ¢l mismo tipo de conducta general en
todas las escuelas, es decir, pasan todos por los tres perfodus caracteristicos.
En un primer momento, se da la predominancia de lo perceptivo y actual sobre
la coordinacién de relaciones. Se pasa luego a la cuantificacién intensiva, con
un pensamiento puramente intuitivo, que lieva en ocaslones al éxito y en otras
al fracaso, por faita de coordinacién que posibilita la comprensién de las ope-
raciones. Y se llega después al estadio ITI en el que el nifio da razones sobre
la invariancia de la cantidad.

Asi pues, las etapas del desarrollo son iguales en los dos medios. Sin
embargo, estas etapas, aungue son las mismas, presentan distinto ritmo en
su evelucion,

Las escuelas de medio socio-econdmico desfavorecido que tienen el tipo
de escolarizacién no activa presentan una evolucién discontinua. El éxito en
los distintos items, no aumenta siempre con la edad, sino que por el contra-
rio, se dan descensos mas ¢ menos bruscos.

Las distintas formas de esta evolucidn hacen patente sobretodo la gran len-
titud de desarrollo en las nociones. Esta lenta adquisicién debe explicarse por
la dificultad que un nifioc de medio socio-economico bajo tiene en generalizar,
es decir, en aplicar a cada contenido concreto el método correcto de resolu-
cién de problemas, utilizado anteriormente en otros contenidos.

Considerando la variable de escolarizacién introducida en el estudio, debe-
mos afiadir gue estas diferencias entre 1los medios en esta prueba llegan a com-
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pensarsc, aunque sin desaparecer totalmente, con la introduceién de un método
de ensefianza apropiado al desarrollo genético del nifio.

La escuela frecuentada por individuos de un medio socio-econdémico bajo
pero que imparte un tipo de ensefianza sactivo» destaca por su evolucién sobre
las otras dos escuelas de medio socio-econdmice desfavorable, La accién de
una determinada escolarizacidn logra armonizar el desarrollo en un medio des-
favorecido pero, sin embargo, no logra ponerlo al nivel de las escuclas de un
medio socio-econdmico favorecido.






