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La formacio de I'educador social
a Europa

Contextualitzacio

La figura de ’educador social va cobrant puixanga en el camp de les inter-
vencions socioculturals. L’educador social és un especialista en la proble-
matica humana que colpeix els membres de la societat actual. Ja no és sufi-
cient intervenir personalment siné que cal que els ambits de les actuacions
educatives siguin més globals, més comunitaries, més convivencials dins
d’espais microsocials.

Constatem dia a dia ’augment progressiu de la demanda de professionals
en els ambits socials, siguin educadors, treballadors o animadors. Aquest re-
coneixement laboral, unit al disseny d’un curriculum académic especific, ha
establert una serie de figures professionals que actuen com a agents socials
i que assumeixen funcions, tasques i ocupacions junt amb altres professio-
nals (metges, psicolegs, pedagogs, sociolegs, etc.), dins dels equips
multiprofessionals de la intervenci6 social. A vegades es produeixen confron-
tacions innecessaries o conflictes en les actuacions concretes, que no con-
dueixen a res positiu. Potser manqui una clarificacié consensuada i defen-
sada per tots de les identitats dels agents socials que tenen com a escenari
de la seva intervenci6 I'ampli ambit d’alldo anomenat realitat social. Es es-
cassa, 1 potser insuficient, 1’analisi de la realitat sobre la preséncia, treball pro-
fessional, metodologia operativa, demanda, oferta laboral, etc. del col-lectiu
d’educadors socials (professionals o voluntaris).

L’analisi de la realitat en I’ambit regional, nacional o de I’Europa Comuni-
taria ens ajudara a descriure, analitzar, clarificar i entendre les problemati-
ques reals, concretes i diaries d’aquests professionals i, alhora, impulsar, re-
forgar o reconduir aquella tipologia formativa que s’adapti millor al seu camp
d’intervenci6. D’aqui ve la necessitat d’un plantejament investigatiu de ca-
racter continu que reformuli I’oferta educativa i laboral dels agents (col--
lectiu professional) a les necessitats o demandes socials. Només aixi dona-
rem coherencia i eficacia a les perspectives teoriques (formacid, funcions,
tasques, perfils, actituds, habilitats, etc.) i als ambits de la intervencié con-
creta. L’aparicié de 1’educador social com a professional és una necessitat
de la societat industrialitzada que ha afavorit la creacié de bosses de pobre-
sa, I’augment de les inadaptacions i de les marginacions personals i socials.

Intentarem esbossar una aproximacio a la formaci6 dels educadors socials
en els diversos paisos europeus que conformen 1’anomenada Comunitat
Europea, simbol d’una utopia possible i on I’educacié intercultural encara
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pateix de certes reticencies practiques. Parlar d’un ecoterritori ampli, diver-
gent en histories patries, diferents en costums i maneres de viure, amb ren-
des de capitals ambivalents, amb idiomes diferents i altres tresors que els
defineixen com a distints, és, potser, un recurs didactic que ens apropa a una
comprensié més nitida i profunda dels rols socials i de com cada pais solu-
ciona les accions i els serveis socioeducatius.

Si examinem, a grans trets, els enfocaments de I’Educacié Social a Europa,
constatem que es produeixen diferents corrents en els ambits de la interven-
ci6. Ventosa (1997) distingeix quatre enfocaments:

a) Enfocament amb una tipologia sociocéntrica. Predomina en els
paisos europeus, anomenats fins fa poc temps paisos de I’Est. La interven-
ci6 social se centra a afavorir la socialitzacié de I'individu a la societat.
L’educacio social forma part de I’ideari politic i es redueix a I'atencio a la
infancia necessitada, a la joventut, als adults i a la tercera Edat. L’accio so-
cial es planifica des de les esferes de I’Estat. L’educacio social és un procés
mitjangant el qual els individus s’integren en I’engranatge de la societat. En
general, tenen bons i eficagos Serveis Socials, perd estan mancats d’una fi-
losofia teorica valida que els sustenti.

b) Enfocament amb una tipologia antropocentrica. Es desenvolu-
pa en els paisos del Nord. La finalitat de la intervenci6 és millorar els ser-
veis socials en funcié de les necessitats dels individus. Aconseguit un alt ni-
vell de desenvolupament economic, hom pretén satisfer les necessitats
secundaries, millorant la qualitat de vida de tots els ciutadans. L'educacio
social és un element transformador de la societat.

¢) Enfocament amb una tipologia psicocentrica. Predomina a Ho-
landa 1 Belgica. la funci6 de la intervenci6 €s intentar que 1'individu s’adapti
a si mateix. Es potencia la comunicacié com a vehicle de progrés madura-
dor i les relacions interpersonals com a mesures terapeutiques per a una con-
vivencia més democratica i optimitzant.

d) Enfocament amb una tipologia bidireccional. Planteja el model
de la intervencié com una interaccié reciproca entre 1'individu i la societat.
En general, I’Estat recolza (finanga, proporciona recursos técnics, etc.) les
propostes socials emanades dels grups civics o de col-lectius socials agru-
pats. la iniciativa social espontania atén molts problemes que afligeixen el
teixit social. Aixo origina el naixement d’una constel-lacié d’associacions de
tot tipus. L’accid social és promoguda i estructurada per aquest tipus d’or-
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ganitzacions intergovernamentals que aporten una concepcié de I’educacio
social, aixi com una metodologia, unes formes de treball i una serie de re-
cursos que possibiliten una nova interpretacié del canvi social mitjangant la
solidaritat com a compromis. Desde la perspectiva de la solidaridad, la
pobreza y la marginacion no son fenomenos residuales o que se puedan ex-
plicar a nivel fundamentalmente individual, son consecuencia de la
desigualdad propiciada por un sistema donde la ley fundamental es la
competencia (Felipe-Rodriguez de Rivas, 1995).

Malgrat els diversos enfocaments dels corrents socials que es produeixen a
Europa, ens trobem amb una diversitat d’actuacions que no ens han de sor-
prendre, ja que la consolidacié de I’Europa Comunitaria es realitza amb len-
titud i progressivament per mitja de la cerca de certs parametres que puguin
ser considerats com a comuns i compartits. No n’hi ha prou amb la moneda
tinica (euro), sind que es tracta de valors educatius, socials, de convivencia
i de participacié comunitaria. Tampoc no podem oblidar que partint de la
varietat de sistemes educatius nacionals, del seu profund arrelament en la
realitat sociocultural de cada pais i del refiis a una harmonitzacié global que
pogués suposar una interferéncia en les llibertats patries, la politica educa-
tiva de la comunitat europea s’ha anat desenvolupant en funci6 de certs pro-
blemes transnacionals: educaci6 d’emigrants, convalidacié de titols, etc.

Polisemia dels perfils professionals

El primer interrogant que se’ns presenta a 1’hora de 1’estudi dels perfils pro-
fessionals a Europa €s la seva gran riquesa terminologica o la seva hetero-
geneitat semantica per a descriure els agents socioculturals. Aquesta discre-
pancia no es refereix inicament a la dimensié terminologica, siné que afecta
els ambits d’intervencid, al tipus d’institucions formatives i a la dedicacio
professional. Vegem aquesta polisemia professional: Pedagog social a Ale-
manya, educador social a Portugal, Espanya i Dinamarca, defineixen una
figura unica i totalment polivalent d’educador. Educador especialitzat a
Franga, Belgica, Holanda, Luxemburg i Suissa i s’adrega a uns clients amb
dificultats, aixi com a serveis de prevenci6 i recuperacié. Treballador soci-
al d’internat, treballador per a joves i comunitat al Regne Unit, anima-
dor/educador especialitzat a Franca i educador professional o de la co-
munitat a Italia.

1121



Intercanvi.

1221

15 Educacio Social

Aquesta rica nomenclatura de diversitat d’ocupacions, treballs i camps de
la intervenci6 ens porta a una analisi més profunda: I’estudi dels serveis
socioeducatius que tenen vigeéncia en els diversos paisos de I’Europa Comu-
nitaria. Tal com escriu Marcon (1994): “hi ha paisos on hi han serveis
espcialitzats d’intervencio reeducativa i ocupativa, correctiva, de prevencio
especialitzada i altres on predomina la intervenci6 educativa general i de pre-
vencio social primaria”.

L’existencia d’aquesta heterogeneitat de titulacions, que afecten les funci-
ons de I'educador social, ens dificulta la realitzacié d’una analisi compara-
da en ambit europeu. Vet aqui que acudim a un marc més estructurat i ofici-
al amb la finalitat d’acomodar el disseny formatiu de 1’educacié social als
nivells de la Comunitat Europea. Aquests nivells son establerts pel Consell
de la Comunitat Europea el 1985, mitjangant I’aprovaci6 d’una Decisid, que
tenia com a meta la de preparar i facilitar tecnicament la lliure circulacio
intracomunitaria de treballadors. Aquesta Decisio es coneix com la Corres-
pondencia de qualificacions de formacio professional. La decisié enco-
manava al CEDEFOP (Centre Europeu per al Desenvolupament de la For-
macié Professional), com a centre comunitari especialitzat en comeses
tecniques, I’elaboracié d’aquest instrument comparatiu. Els nivells dissenyats
per aquest Centre van ser cinc per a tota la Comunitat Europea:

a) Nivells no universitaris

 Nivell I: es refereix a treballs d’execucié simple, amb un coneixe-
ment teoric i unes capacitats practiques limitades. La formacio exigida per
a aquest nivell és I’escolaritat obligatoria, junt amb certa preparacio tec-
nica o professional. Aquest nivell se suposa en voluntaris 0 en monitors au-
xiliars.

« Nivell II: exigeix una qualificacié més especifica per al desenvolu-
pament d’una activitat mitjancant el maneig de técniques i instruments re-
latius als limits de les tecniques usades. Suposa, a més del nivell anterior,
un cert aprenentatge adquirit. Coincideix al nostre pais amb la FP OO en
adaptacio social (BOE, 30.8.80), i amb la formacié adquirida en centres o
escoles d’animacio i temps lliure. Les Comunitats Autobnomes tenen trans-
ferida la possibilitat d’organitzar i posar en funcionament aquest tipus de
centres i d’ensenyaments.
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 Nivell III: Es tracta de treballs d’execucié que impliquen coneixe-
ments teorics i certa autonomia personal quant a les funcions tecniques com
la programacid i la coordinacid. S’accedeix a aquest nivell amb I'escolari-
tat obligatoria i una formacié técnica complementaria de tipus general.
Aquest nivell correspon al TASOC (tecnics en activitats socioculturals).

b) Nivells universitaris

* Nivell IV: és ja una especialitzacio técnica amb domini dels fonaments
cientifics relatius a la seva area i amb responsabilitat en la programacio, gestio
i administracid. Exigeix una formacio secundaria, a més d’una preparacio tec-
nica postsecundaria. Homologable al diploma actual en educacio social, que
esta concebut com una titulacié polivalent per al disseny, la planificacié i 'ava-
luacié de programes de gestié i intervencié socioeducativa.

* Nivell V: suposa ja I’exercici d’una activitat professional amb ple-
na autonomia i amb domini dels seus fonaments cientifics. Correspon al lli-
cenciat en Pedagogia.

Amb aquest disseny de nivells es van estudiar unes dues-centes professions.
Les critiques detectades van ser principalment d’ordre metodologic. Partir
de professions previament identificades per a un nivell preestablert d’antu-
vi suposava partir d’un tipus d’hipotesi on era necessari trobar indicadors
dels perfils professionals suficientment explicatius per a poder concloure
sobre les equivalencies. El resultado ha puesto de manifiesto lo erroneo que
es suponer que los recorridos de formacion profesional inicial y el
reconocimiento de mercado en que desembocan son, razonablemente
similares (0 al menos comparables), entre culturas y tradiciones educativas
tan diferentes como las que se dan, por ejemplo entre Dinamarca e Italia”
(Retuerto de la Torre, 1993).

Vistes aquestes insuficiencies d’ordre metodologic, a partir de 1989, el
CEDOFOP emprén un nou experiment sobre la creacié d’un repertori de
perfils professionals amb una perspectiva transnacional. Es van centrar en
tres camps concrets d’activitat professional: el turisme, I’electronica i la Co-
municacié Audiovisual. Els resultats no han estat tampoc falaguers, porque
han desembocado en descripciones muy poco explicitas sobre los
conocimientos y habilidades que se ensefian en cada pais en este ambito
(Retuerto de la Torre, 1993).
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Analisi comparativa de les titulacions
dels educadors socials a Europa

Examinem les titulacions existents a Europa: Belgica (educador especialit-
zat, nivell IV i nivell acadeémic: superior no universitari); Portugal (educa-
dor socioprofessional, nivell IV, nivell academic: superior no universitari i
animador social, nivell III, nivell academic: secundaria professional); Italia
(educador professional i educador de la comunitat, nivell IV, nivell acade-
mic: superior); Fran¢a (educador especialitzat, nivell IV, nivell académic:
superior no universitari i altres titols més com el DEFA); Espanya (educa-
dor social, nivell IV, nivell académic: superior universitari); Grecia (treba-
llador social (opcié socioeducativa, nivell IV, nivell académic: universitari
superior) i Luxemburg (educador graduat, nivell IV, nivell académic: su-
perior no universitari).

Pel que fa a les institucions que desenvolupen les titulacions anteriorment
esmentades, hom aprecia un predomini de les de caracter public en la gran
majoria de paisos, a excepcié de Franca. La no inclusi6é d’aquests estudis
en els ambits universitaris, en alguns paisos (Belgica, Luxemburg, Franga),
es deu a que els centres tenen recel de la seva entrada a les aules universita-
ries. Este recelo —escriu Senent (1994)— lo fundamentan en que entienden
que la inclusion en la Universidad les haria perder profesionalidad para
quizds aumentar en soporte teorico y en capacidad investigadora, pero te-
men que al perder contactos con la prdctica, los alumnos saldrian peor
praparados para entrar directamente en el mundo del trabajo profesional.

Com elements comuns en la majoria de titulacions europees tenim:

* Necessitat de cursar amb anterioritat I’educacié secundaria. Posses-
si6 del Titol de secundaria.

* Major de 18 anys

* Realitzacié d’una prova d’entrada (examen, entrevista, test, etc.). Les
condicions d’accés son més facils a Portugal i a Espanya, ja que no
s’exigeix cap examen previ.

* En la majoria de paisos s’estableixen condicions unicament acade-
miques, excepte a Franga, on I’alumne ha de tenir una experiéncia
laboral anterior.

A les practiques (practicum) se’ls concedeix una gran importancia, en alguns
casos ocupen el cinquanta per cent dels estudis.
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L’analisi del contingut dels programes ofereix una perspectiva molt amplia.
Distintes materies com Pedagogia, Psicologia, Sociologia, Dret, Dinamica
de grups, Animacio Sociocultural, Practiques i Técniques d’Intervencié So-
cial apareixen en el 70% de les titulacions. Tanmateix, unes altres materies
com Economia, Filosofia, Marqueting i Idiomes sén presents en menys del
10% de les titulacions. El perfil formatiu dels educadors socials a Europa
s’aguanta en quatre pilars fonamentals:

« Camp psico-socio-pedagogic. Es el camp de la fonamentacio ci-
entifica de la professid. S6n coneixements necessaris, obligatoris i
troncals que tot educador social ha de dominar si pretén exercir una
professié amb responsabilitat.

» Camp juridic. Arbitra el marc legal de les intervencions.

» Camp tecnic. Especifica els ambits de la intervencio (inadaptats, de-
ficients, animaci6 juvenil, temps lliure, etc.).

* El practicum. La seva finalitat operativa és fer de pont entre la te-
oria i la practica i posar en contacte I’alumne amb el mén laboral.
La seva utilitat didactica radica en que 1’alumne sigui capag d’en-
tendre les possibles sortides professionals i d’aplicar els coneixe-
ments adquirits al llarg dels seus estudis d’educaci6 social, compro-
vant si li serveixen per a resoldre situacions problematiques i
concretes 1 per prendre decisions responsables i eficaces. De todo
esto se deduce —comenta Senent (1994)— que [’esquelet més habi-
tual de les titulacions i un bloc comi de practiques, que suposa en
la majoria dels casos, especialment les titulacions més antigues, una
part important del curriculum.

Pel que fa als camps professionals s’ observen aquestes situacions:

» Paisos com Franga i Belgica amb dues linies de treball. Una cen-
trada en la intervencié amb persones inadaptades, marginades, amb priva-
ci6 de llibertat o en risc d’estar-ho. La intervencié es realitza des de plans
educatius i de forma individualitzada o en petits grups. Un altre tipus d’in-
tervencio €s la duta a terme d’una forma comunitaria o grupal i realitzada
des d’equipaments culturals o socials.

* Paisos on s’uneixen els dos camps de treball sota una tnica figura
professional. Aquest grup I’integrarien paisos com Portugal mitjangant la fi-
gura de I’Animador Sociocultural, Italia mitjancant I’educador professional
1 Espanya mitjangant el diploma en educacié social, que intenta integrar el
camp de I’educador especialitzat, el dels animadors socioculturals i el
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TASOC. A Alemanya, el pedagog social rep una alta preparacié practica. Els
dos ultims anys de carrera universitaria els estudiants participen en progra-
mes teorico-practics per a I’adquisici6 del titol de Llicenciat en Pedagogia,
especialitat en Pedagogia Social i Assistencia Social. Els estudiants han d’ele-
gir diversos Seminaris Teorics-Practics. Cada Seminari consta d’una part te-
orica i una altra practica. Durant aquest periode de dos anys, els estudiants
es reuneixen continuament amb el seu professor/a a la universitat i estudien
els conceptes teorico-practics en relacié amb la tematica elegida en el Se-
minari. S’integren alhora en les practiques en un centre concret, col-laborant
amb els pedagogs socials alla contractats. han de presentar una tesina per
adquirir el titol de llicenciat.

Formacid per a la intervencio socioeducativa

El tema de la formacié dels agents socials (treballadors socials, animadors
socioculturals o, en aquest cas, educadors socials) que actuen en els distints
ambits de la societat resulta conflictiu i no consensuat. El perfil professio-
nal de I’educador social és especific, d’aqui ve que hagi de ser-ho també el
seu pla formatiu.

Els plans de formaci6 en Educacié Social han d’estar connectats amb la re-
alitat social (necessitats socials, demanda social, administracio, etc.). Cal dis-
senyar plans formatius d’utilitat social, pensant que la realitat social és can-
viant i emergeixen nous problemes socials. D’aqui ve que en el camp
professional I’educador social tingui com a eina fonamental en els seus con-
tactes humans la relacié educativa.

El camp de la intervenci6 socioeducativa en els miltiples ambits socials €s
actualment enaltida, a causa de les insuficiencies educatives i socialitzadores
de la familia i ’escola, als models sociopolitics de I'Estat del Benestar i als
nous models educatius de caracter globalitzador: educacié permanent, ciu-
tat educadora, etc. Aquesta eclosié de la intervencié socioeducativa ens pot
portar a una lluita interna per la conquesta d’espais que amb anterioritat uns
altres professionals treballaven: monitors, animadors, treballadors socials,
educadors especialitzats, etc. Per a Armengol (1996) els espais propis dels
educadors socials podrien ser els segiients:
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* Educador en equips multiprofessionals de serveis socials de base o
d’atenci6 primaria.

* Educador en I’ambit de la infancia i la justicia de menors (equips
d’atencid, prevencid, intervencié amb families, centres oberts, etc.).

¢ Educador en institucions penitenciaries o en equipaments
sociosanitaris.

* Educador en la formacié de persones adultes i en programes d’in-
serci6 social i professional.

* Educador en activitats d’educaci6é ambiental, turisme juvenil, inter-
vencié amb col-lectius amb necessitats especials: dones, minories
etniques, malalts, etc.

* Treball en I’administracid publica en arees o departaments de joven-
tut, cultura i benestar social o ensenyament.

Nosaltres, en aquest estudi sobre la formaci6 dels educadors socials a Europa,
ens hem centrat basicament en la formacié acadeémica (plans d’estudis) que
els diferents paisos exigeixen per a I’obtencié del titol. La idea d’una euro-
peitzacio de I’educacio i formacio professional son fragmentaries i distintes
segons els paisos. No dubtem de la importancia del paper dels educadors
socials en la creaci6 de 1’Europa dels ciutadans. Caldria la multiplicacié d’in-
tercanvis entre estudiants i professors dels diferents paisos europeus, mal-
grat la dificultat que puguin proporcionar els idiomes.

Els problemes i necessitats socials sempre son contextualitzats en un terri-
tori concret, amb la seva historia, amb les seves relacions comunicatives, amb
les seves circumstancies i les seves expectatives propies. En general, a Europa
el camp de la intervenci6 professional de 1’educador social es desenvolupa,
més o menys explicitament, en els segiients ambits d’actuaci6: delingiien-
cia, inadaptacid, drogoaddiccid, insercié sociolaboral, reeducacié social, pre-
vencié de conductes disrruptives de taranna social, equipaments
socioculturals, animaci6 del temps lliure, educacié ambiental, serveis de jo-
ventut, deficiencies fisiques i psiquiques, educacié d’adults i tercera edat, etc.,
a més d’altres nous camps d’intervencié que s’ofereixen en els distints pai-
sos: suport a la integraci6 (Franga), la problematica de 1’emigracio (Franca),
la inserci6é socioprofessional dels joves (Consell d’Europa), el suport als
alumnes amb dificultats escolars (Franga) i el servei d’educacié d’adults
(Luxemburg). La complejidad y diversidad de acciones y dmbitos de
actuacion han hecho que los diferentes paises europeos desarrollen niveles
diferenciales y distintos ambitos de formacion segiin el campo de actuacion
(Merino, 1996).

Intercanvi

1127



Intercanvi

15 Educaci6 Social

1281

No podem oblidar que la fenomenologia de la intervencié socioeducativa
posseeix una serie de caracteristiques que li son propies i que tot educador
social ha de coneixer i practicar en profunditat. L’educador social com a
agent actua en una realitat determinada, tenint com a escenari no solament
els ambits fisics sind les condicions que es deriven de la dinamica
sociocultural del territori com espai educatiu. La seva lectura de la realitat
la fa amb Ia intencié de provocar canvis en els comportaments individuals i
col-lectius, mitjangant tecniques grupals i estrategies més amplies com la pla-
nificacid, gestié i avaluacio.

Una altra lectura de la formaci6 requerida pels educadors socials per a in-
tervenir amb exit en el teixit social, recolza en els objectius de la seva fun-
cid. L’educador social —segons Santcovsky (1995)— ha de ser capag de:

1. Desenvolupar les capacitats dels individus i organitzacions que in-
tervindran en el procés comunitari de desenvolupament social 1 cul-
tural.

2. Millorar els sistemes de relaci6 i comunicacié de la comunitat, pro-
piciant canals 1 mecanismes de feed-back, mitjangant una participa-
ci6 activa que identifiqui el model d’intervencid.

3. Millorar els metodes de treball i de presa de decisions de les enti-
tats, grups i membres dels col-lectius amb els que actua.

4. Reduir i reconduir els conflictes grupals que sorgeixin cap a la pro-
ductivitat i la creativitat, contribuint a I’elaboracié d’estrategies de
canvi en I’entorn en el qual intervé.

5. Implicar tots els sectors en els processos, en particular a I’adminis-
tracid, a la qual, sovint, representa.

6. Proposar estrategies avaluatives en tot el disseny de la intervenci6
sociocultural (diagnostic, procés i producte).

7. Transferir les conquestes aconseguides mitjangant la dinamitzacio
a altres ordres de la vida social de la comunitat.
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Quina tipologia de professionals pretenem for-
mar: perspectives de futur

No és facil evocar uns plantejaments valids amb perspectives de futur sobre
el perfil, rols i funcions de 1’educador social a Europa. El Tractat de
Maastricht introdueix per primer cop a la Unié Europea un article especific
sobre I’educaci6. Aquest article (el 126) diu: “En el ple respecte de les se-
ves responsabilitats pel que fa als continguts de 1’ensenyament i i a I’orga-
nitzacid del sistema educatiu, aixi com a la diversitat cultural i lingiifstica i
amb exclusié de tota harmonitzacié de les disposicions legals i reglamenta-
ries dels Estats membres, estableix desenvolupar la dimensi6 europea de I’en-
senyament”. Malgrat certs problemes conjunturals que es presenten en els
diferents paisos: de tipus economic, reaparicié del racisme i la xenofobia,
exaltacid de les identitats regionals, etc., no poden fer-nos disminuir la ne-
cessitat d’un enfortiment de la dimensié europea de tots els sistemes nacio-
nals i, per tant, de millorar els seus curricula.

Sabem que les funcions de tot professional en el camp social son sempre con-
junturals, depenen en més o menys gran mesura de 1’evoluci6 de la propia so-
cietat. D’aqui ve que el mateix educador social hagi d’estar obert no solament
a les persones sing als espais o circumstancies naturals o socioculturals que in-
flueixen educativament. La identitat professional de 1’educador social radica en
la faceta educadora de totes les seves actuacions.

L’exigeéncia d’una formaci6 de tipus general o generalista s’aprecia en tots
els paisos: Franga, Gran Bretanya, Alemanya, Suissa, Holanda, Luxemburg,
Espanya, etc.

Conclusio

Hem intentat fer un breu recorregut pels paisatges académics de 1’Europa
Unida sobre la figura de I’educador social. L’educador social, potser amb
altres denominacions, ha existit en totes les societats. La seva figura com a
professional ha saltat les barreres d’allo local (pel seu treball practic) per
entrar de ple en les aules universitaries, mitjangant la Diplomatura d’Edu-
caci6 Social a Espanya. La innovaci6 ha estat important ja que el nostre pais

La identitat
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esta mancat d’antecedents académics en aquest sentit, encara que hagin fun-
cionat amb anterioritat centres com el de Formaci6 d’Educadors Especialtzats
de Barcelona (curs 1969/70) i I’Escola d’Educadors Especialitzats “Flor de
Maig”, classificat com a centre de Formacié Professional de 2n grau (curs
1981/82) (Niinez, 1990). El recorregut diacronic que hem ofert de les titu-
lacions a Europa sobre 1’educador social, aixi com els altres detalls (nivells
academics, curriculum, edats, practicum, etc.), ens permeten visionar, de
manera general, la formaci6 que reben aquests professionals en els diversos

paisos de la Unié Europea.
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